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O SURDOCEGO NO CONTEXTO DA INCLUSAO: A DIVERSIDADE EM
FOCO

Wanilda Maria Alves Cavalcanti!
Sueli Fernandes da Silva Rached?

Resumo: O avanco alcancado pela sociedade na ultima década referente a participacdo do surdocego
deveu-se entre outras coisas as solu¢des em acessibilidade adotadas para a inclusdo desse grupo aos
diversos ambientes. A interlocucdo que tem envolvido, especialmente, a educacao, tem contribuido
para que as demandas desse segmento social sejam conhecidas e consequentemente oportunidades
sejam disponibilizadas. A diversidade de grupos que compdem aqueles que precisam de apoio da
Educacdo Especial, os surdocegos parecem circular com os menos conhecidos. A surdocegueira é
uma deficiéncia caracterizada pela perda da audicdo e visdo, em diferentes niveis, a0 mesmo tempo.
Estes comprometimentos determinam o contato que o surdocego podera ter com o mundo. Embora o
pais enfatize o combate a violacdo dos direitos das pessoas com deficiéncia e viabilize o acesso aos
servicos publicos e a vida em sociedade com igualdade e equiparacdo de oportunidades, ndo podemos
esquecer que esta mesma sociedade cria barreiras que impedem a realizacdo humana. O objetivo da
pesquisa foi analisar formas de comunicacdo apresentadas por um grupo de surdocegos pré-
linguisticos de uma instituicdo recifense. Metodologicamente empregamos a pesquisa qualitativa,
descritiva e tendo sua fundamentacdo nos teoricos: Vygotsky, Chomsky, Bruner,Tomasello e Van
Dijk. Os resultados mostraram que o grupo apresentou diferentes formas de comunicacdo que
estavam vinculadas a oportunidades de interagdo comunicativa, quantidade e qualidade das terapias
e da incluséo escolar.

Palavras-chave: Surdocegueira; diversidade; inclusdo; aquisigdo da linguagem.

THE DEAFBLIND IN THE CONTEXT OF INCLUSION: DIVERSITY IN FOCUS

Abstract: The advances achieved by society in the last decade regarding the deafblind participation
in it, were due, among other things, to the accessibility solutions adopted for the inclusion of this
group in different environments. The dialogue that has involved, especially, education, has
contributed to the demands of this social segment are known and consequently opportunities are made
available. The diversity of groups that make up those who need Special Education support, the
deafblind seem to circulate with the lesser known. Deaf blindness is a deficiency characterized by
loss of hearing and vision at different levels at the same time. These commitments determine the
contact that the deafblind can have with the world. Although the country emphasizes the fight against
the violation of the rights of people with disabilities and allows access to public services and life in
society with equality and equal opportunities, we cannot forget that this same society creates barriers
that impede human achievement. The aim of the research was to analyze forms of communication
presented by a group of pre-linguistic deafblind from a Recife institution. Methodologically we use
the qualitative, descriptive research and having its foundation in the theoretical ones: Vygotsky,
Chomsky, Bruner, Tomasello and Van Dijk. The results showed that the group presented different

1 PhD e Professora do Programa de Pds-Graduacdo da Universidade Catdlica de Pernambuco, Recife — PE, Brasil.
2 Doutoranda pela Universidade Catélica de Pernambuco — UNICAP, Recife — PE, Brasil.
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forms of communication that were linked to opportunities for communicative interaction, quantity
and quality of therapies and school inclusion.
Keywords: Deafblindness; diversity; inclusion; language acquisiti.

Introducéo

O avanco que a sociedade alcancou na Gltima década no que se refere a participacdo do
surdocego na sociedade, deve-se entre outras coisas as solu¢des em acessibilidade adotadas para a
inclusdo desse grupo aos diversos ambientes. A interlocucdo que tem envolvido, especialmente, a
educacdo tem contribuido para que as demandas da surdocegueira sejam conhecidas e,
consequentemente, sejam criadas oportunidades para a inclusdo. Diante da diversidade de grupos que
compdem aqueles que precisam do apoio da Educacao Especial, os surdocegos parecem circular entre
0S menos conhecidos.

De acordo com o Ministério da Educagdo (2006, p.11) “A crianga surdocega ndo ¢ uma crianca
surda que ndo pode ver e nem um cego que nao pode ouvir”. Nao se trata de uma somatoria de surdez
e cegueira, nem € s6 um problema de comunicacdo (McINNES, 1999). Portanto, podemos afirmar
que a surdocegueira € uma deficiéncia caracterizada pela perda da audigdo e da visdo, em diferentes
niveis, 0s quais irdo determinar o contato que o surdocego podera ter com o mundo.

Embora o pais se diga comprometido com o combate a violacdo dos direitos das pessoas com
deficiéncias e com a viabilizacdo do acesso aos servicos publicos e a vida em sociedade com
igualdade e equiparacdo de oportunidades, ndo podemos esquecer que esta mesma sociedade cria
barreiras que impedem a sua realizagéo.

De acordo com Farias e Maia (2007, p.27) “a discussdo sobre a inclusdo de alunos com
surdocegueira no ensino regular, ainda € muito timida. Esta inclusdo envolve questfes tais como: as
diferentes concepgbes de deficiéncia, conhecimento dos estilos de aprendizagem e as reais
necessidades de comunicagdo dessa populagdo”. Para as autoras, dentro desse quadro, a presenca de
profissionais capacitados sera fundamental para viabiliza-la.

Trouxemos para esse estudo os achados de uma pesquisa realizada durante 0 mestrado em
Ciéncias da Linguagem (RACHED, 2011) na qual foi possivel acompanhar um grupo de criancas
surdocegas atendidas em uma instituicdo de referéncia da cidade do Recife. O trabalho mostrou que

é importante destacar a questdo da inclusdo no contexto da sociedade brasileira para refletir sobre
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seus efeitos na vida de surdocegos. Para atuar frente a esses efeitos, a Politica Nacional de Educacgéo
Especial (2008) na perspectiva da educacdo inclusiva prevé uma escola na qual todos consigam
aprender de acordo com o potencial que possuem.

Segundo o documento do MEC (2010, p. 9) sobre a educacdo especial na perspectiva da
inclusdo escolar afirma que: “A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos
alunos diante do processo educativo e busca a participacdo de todos, adotando novas praticas
pedagogicas”. Sob a odtica da inclusdo, o surdocego, tal quais outros individuos que possuem
necessidades especiais, a educacdo especial € trazida como um campo de conhecimento e uma
modalidade de ensino que atravessa todos o0s niveis, etapas e modalidades.

Reportando-nos as notas apresentadas no fasciculo 5 (MEC, 2010), quando se refere a
comunicac¢do do surdocego, ha uma recomendacdo expressa da presenca de um mediador que terd
responsabilidade de ampliar o conhecimento do mundo ao redor dessa pessoa visando lhe
proporcionar uma maior autonomia, mesmo que para isso leve mais tempo para ocorrer.

Mc Innes (1999, p.8) quando se refere a aprendizagem do surdocego afirma “individuos com
surdocegueira demonstram dificuldade em observar, compreender e imitar o comportamento de
membros da familia ou de outros que venha entrar em contato, devido as combinagfes das perdas
visuais e auditivas que apresentam”. Um fator que pode ajudar ¢ quando durante o processo de
comunicacdo, o professor ou interlocutor antecipe o que vai acontecer, estimulando-o para a

comunicacdo e exploracdo do ambiente, diante da habilidade reduzida que, geralmente, apresentam.
Fundamentacao Tebrica

Os dados da base tedrica da pesquisa que realizamos, mostram que € oportuno coloca-los,
embora que sinteticamente, pois nos ajudam a compreender alguns aspectos da comunicacdo do
surdocego que tdo pouco sabemos. De acordo com Finger e Quadros (2008, p. 9) a natureza do
desenvolvimento linguistico da crianca tem sido de interesse dos estudiosos da linguagem, sendo que
as primeiras palavras proferidas por ela “sd0 motivo de orgulho”, pois este evento ¢ considerado um

marco fundamental no desenvolvimento da crianca.
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O processo de comunicagdo do surdocego! tem caracteristicas peculiares se considerarmos o
periodo em que ocorreu a surdocegueira (pré ou pos-linguistico), trazendo diferentes contornos para
0 Seu processo de comunicacdo e que merece nossa atengdo. A primeira vista pode parecer que a
surdocegueira se refere a impossibilidade total de duas perdas sensoriais distintas, ou seja, ver e ouvir.
No entanto, sabemos que as perdas poderdo ser de diferentes graus. A classificacdo a sequir é baseada
em publicacdes da ONCE — Organizacdo Nacional de Cegos da Espanha (1994):

Intensidade das Perdas: surdocego total, surdez: profunda com residuo visual; moderada ou leve
com cegueira, surdez moderada com residuo visual, perdas leves tanto auditivas como visuais.
Epoca da Aquisicdo: pré-linguistica — surdocegueira congénita, surdocegueira apds o nascimento,
mas antes da aquisi¢do da linguagem e surdez antes da aquisicao da linguagem e posterior cegueira;
pos-linguistica — surdocegueira apos a aquisi¢do da linguagem e cegos com posterior surdez.

Segundo Kail (2013) os estudos em populacbes de origens diversas, input alterado, déficits
cognitivos, genéticos, sociais, nas Ultimas décadas cresceram permitindo abordar a questdo de atrasos
no desenvolvimento tipico x desenvolvimento atipico. Nesse sentido, nos estudos que investigam a
aquisicao da linguagem do surdocego, ndo existe uma teoria ou abordagem unica, com explicacdes
consistentes para todos os aspectos do desenvolvimento linguistico dai adotamos as perspectivas que,
a0 nosso entender melhor esclarecerdo esse processo.

Noam Chomsky (1988), por exemplo, comenta que a interacdo entre fatores ambientais e
bioldgicos explicam o uso que a crian¢a faz da linguagem, tanto com relacdo a sua compreensado
quanto a producéo. Os fatores do ambiente interferem na linguagem, coloca em uso um sistema de
conhecimento que identifica e extrai do ambiente as informagdes relevantes para acessar recursos que
estdo biologicamente determinados. Esse autor ainda apresenta trés fatores importantes para a
aquisicao da linguagem: os principios geneticamente determinados; os mecanismos de aprendizagem
que sdo geneticamente estabelecidos; e a experiéncia linguistica que a crianca esta exposta em uma
comunidade de fala.

Sabemos que criancas em diferentes partes do mundo, com experiéncias de vida diferenciadas,
passam pelos mesmos estagios de aquisicdo da linguagem. Segundo Chomsky (1988) a lingua

adquirida ndo é aprendida, mas determinada por principios linguisticos inatos que interagem com a

1 Nesse trabalho adotaremos os termos surdocego e surdocegueira, sem hifen, foi proposto por Salvatori Lagati na 1X Conferéncia

Mundial de Orebro (Suécia), como forma de defender a surdocegueira como deficiéncia Unica (MAIA, 2004 apud MASINI, 2007).
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lingua que a crianca é exposta nos diversos ambientes. De acordo com o que Chomsky (1972 apud
Quadros, 2008, p 65) afirma sobre o dispositivo da aquisi¢do da linguagem (DAL) “que as criangas
nascem com tal dispositivo e sdo expostas a uma ou mais linguas até atingirem uma gramatica
estavel”.

Esse autor comenta ainda (1972 apud Quadros, 2008), que suas pesquisas tém demonstrado
que as criancas adquirem sua lingua materna a partir da mera exposicdo, sem a necessidade de que
exista algum tipo de correcdo por parte daqueles que convivem com ela. Ela ouve ou vé a lingua que
esta sendo usada no seu ambiente e, a partir dela, com base nos principios e parametros da Gramatica
Universal (GU), forma sua gramaética estavel. A lingua a qual a crianga € exposta funciona como uma
espécie de “gatilho” que desencadeia a aquisi¢do da linguagem.

Trazendo a abordagem de Vygotsky para compreender melhor as questdes que estdo em volta
do processo de aquisicdo da linguagem/comunicacdo de surdocegos trazemos sua perspectiva de
homem enquanto corpo e mente, um ser bioldgico e social, membro da espécie humana e participante
de um processo historico. Apresenta trés ideias centrais que podem ser consideradas como 0s
“pilares” basicos do seu pensamento: (1) As funcdes psicoldgicas tém um suporte bioldgico, pois sao
produtos da atividade cerebral; (2) O funcionamento psicoldgico fundamenta-se nas relagdes sociais
entre o individuo e 0 mundo exterior, as quais se desenvolvem num processo histérico; (3) a relacao
homem/mundo, é uma relacdo mediada por sistemas simbdlicos.

Os primeiros estudos de Vygotsky que datam de 1924/1925, sobre defectologia foram a
respeito dos problemas de criangas com surdez, cegueira e deficiéncia mental. Uma das caracteristicas
foi a énfase na educacdo social de criancas deficientes e no potencial dela para o desenvolvimento
(VYGOTSKY,1997). Para o autor, o problema social resultante de uma “deficiéncia” deve ser o
problema principal, raciocinando que a educacdo, baseada na compensacao social dos problemas
fisicos, seria a Unica maneira de proporcionar uma vida satisfatoria para criangas “defeituosas”.
Defendia uma escola que ndo isolasse essas criancgas, e sim, as integrasse tanto quanto possivel na
sociedade, com oportunidade de viver junto com pessoas “normais”.

Em 1928, uma nova mudanga ocorre nos escritos defectoldgicos de Vygotsky, que passou a
apresentar uma abordagem histérico-cultural, passando, com isso, a considerar que os problemas de
criangas “defeituosas” resultavam de falta de adequacdo entre sua organizacdo psicofisioldgica

desviante e 0s meios culturais disponiveis.
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Consideramos propicio realizar um didlogo com Jerome Bruner e Michael Tomasello, a fim
de tentar uma conexdo entre o que esses autores pensam e a teoria de Chomsky e Vygotsky,
estendendo-as para compreender melhor a aquisi¢cdo da linguagem pelo surdocego. Bruner (1983)
considera importante o processo de aquisi¢do da linguagem que se inicia quando mae e crianga criam
um formato prévio de interagcdo que funciona para a comunicacgéo e para a constituicdo da realidade.
As transagOes entre esta diade ocorrem em formatos de “entrada” nos quais a crianga adquire o
dominio da gramética, como referir e significar e como expressar suas inten¢des comunicativas. Algo
similar ao que Noam Chomsky designou como dispositivo da aquisi¢cdo da linguagem (DAL), mas
que este, ndo poderia funcionar sem a ajuda de um adulto, que entra com ele num formato
transacional.

Tomasello (2003) traz explicagbes sobre o que a crianca tem de chegar a entender porque a
outra pessoa estd usando a ferramenta ou o simbolo linguistico. Em vez de inato versus adquirido,
prefere outra dicotomia, que alguns podem considerar problemética: a dicotomia vygotskyana entre
as linhas individual e cultural de desenvolvimento. De acordo com sua interpretacdo dessa distingéo,
a linha individual do desenvolvimento cognitivo (o que Vygotsky chama da linha natural) concerne
aquelas coisas que o organismo conhece e aprende por conta propria sem a influéncia direta de outras
pessoas ou de artefatos, ao passo que a linha cultural de desenvolvimento cognitivo concerne aquelas
coisas que o organismo conhece e aprende por meio de atos nos quais tenta ver o mundo através da
perspectiva de outras pessoas.

No contexto exposto acima, pudemos verificar que tanto Bruner como Tomasello, referem a
importancia dos fatores inatos (Chomsky) e culturais (Vygotsky), que fornecem a base para a
aquisicao da linguagem.

A abordagem mais utilizada no contexto brasileiro para trabalhar com o surdocego pré-
linguistico ¢ a de Jan Van Dijk ¢ sua “Abordagem Co-Ativa,” na qual as experiéncias motoras
realizadas com a crianga surdocega, por meio do movimento, constituem o fundamento para o
desenvolvimento e aprendizagem, por fornecerem qualidade e quantidade de interacGes com pessoas,
objetos e acontecimentos. A antecipagdo (expectativa de uma resposta especifica do ambiente antes
de o fato acontecer) é a base para que aprenda quando é que algo acontecera.

O ponto central é o prdprio corpo da crianga, suas necessidades, desejos e interesses. Jan Van

Dijk propde um programa que compreende seis fases: (1) nutri¢do; (2) ressonancia; (3) movimento
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coativo; (4) referéncia nao representativa; (5) imitacdo e (6) gestos naturais. Estas fases viabilizam
melhores condi¢des de aprendizagem de um sistema de comunicacao. Elas ndo sdo excludentes, nem

exclusivas, podendo a crianga apresentar varias fases simultaneamente.

Metodologia

O objetivo do estudo que estamos trazendo foi analisar a surdocegueira e as formas de
comunicacdo do surdocego pré-linguistico. Os dados foram provenientes de trés fontes: 1)
Questionario para os pais dos sujeitos; 2) Mapa de Comunicacdo; 3) Observacdo Direta da

comunicacdo dos surdocegos em diferentes situacdes sociais.
1. Selecdo e Caracterizacdo dos sujeitos

Os sujeitos foram selecionados de uma instituicdo que atendia o maior nimero de criancas
surdocegas da cidade do Recife. De um grupo de dezesseis (16) surdocegos foram selecionados dez
(10) tendo-se em conta o critério de eleicdo abaixo:

» Criangas surdocegas pré-linguisticas na faixa etaria entre trés e dez anos;
> Estar em atendimento sistematico na instituicdo, podendo ou nédo estar incluidas no sistema
de ensino publico, escola especial ou classe especial.

As criancas foram divididas em dois grupos:

Grupo A — com 06 criangas de 3 a 6 anos; sendo que os sujeitos 1, 2 e 3 apresentavam surdez
profunda, mas com residuos visuais moderados em pelo menos um olho, o que facilitou o0 emprego
de formas de comunicacdo que utilizam a visdo como canal receptivo. Os sujeitos 2 e 3 utilizam
auxilios especiais como o (AASI) e dculos de refracdo simples. Os sujeitos 4, 5 e 6 apresentavam
surdez leve e moderada, o que aponta para o fato de que a perda auditiva apresenta possibilidade de
um melhor desempenho na comunicacdo oral. Os sujeitos 5 e 6 utilizam 6culos de refracdo simples e
aparelho de amplificacdo sonora individual (AASI).

Grupo B — com 04 criangas de 7 a 10 anos; sendo que os sujeitos 7, 9 e 10 apresentam surdez
profunda, o sujeito 8 apresenta surdez moderada. Todos eles apresentam residuo visual, sendo que 0s
sujeitos 7 e 8 apresentam baixa visdo leve o que possibilita melhores interagcdes comunicativas por
este canal sensorial. Ja o sujeito 10 apresenta baixa visual severa com surdez profunda, o que dificulta

suas interagdes comunicativas, além de ndo aceitar o auxilio éptico e o0 AASI.
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2. Recursos utilizados para a coleta de dados

2.1 Questionario - Utilizamos nesta investigagdo um questionario do tipo estruturado.

2.2 Mapas de Comunicacdo — Registro de informacGes a respeito do surdocego quanto as
preferéncias (caracteristicas), necessidades (0 que gosta, ndo gosta, medos) e expectativas dos pais
(desejos e sonhos), avaliacdo desenvolvida por Maria Bove, disponivel por Cormedi (2005).

2.3 Observacoes Diretas — Realizada através da filmagem das criancas em diferentes situacfes e

depois transcritas literalmente: no atendimento, durante a espera na recepcao e em ambas.

3. Analise dos dados — A analise foi realizada em duas etapas: a) individualmente — de forma
aprofundada; b) coletivamente — dados reunidos para uma reflexdo aprofundada das formas de
comunicacgéo dos sujeitos.

Selecionamos um caso para descricdo completa, e a analise coletiva, apresentamos nos resultados

devido a limitacdo de paginas deste artigo.
3.1 Andlise individual

3.1.1 Dados do questionario do Sujeito 1
Nome: MEFF Idade: 5anos Sexo: Feminino
Quadro 1 — Sintese do Questionario com os Pais do Sujeito
Classificacdo (ONCE — 1994)
Intensidade das perdas sensoriais Surdez profunda bilateral
Baixa visdo moderada no olho direito
Baixa visdo severa no olho esquerdo

Epoca da aquisicio da surdocegueira Pré-linguistico
Condicao da surdocegueira Estével
Etiologia (Masini, 2007)
Anomalia Congénita | Hidrocefalia
Escolaridade/ Terapias
N&o estuda
Instituicdo publica Fisioterapia e Pedagogia
Instituicdo privada Ecoterapia, Hidroterapia, Fonoaudiologia e Terapia Ocupacional

Trata-se de um caso de surdez profunda com residuo visual moderado, portanto, um caso no
qual a Libras pode ser empregada, além de outras formas de comunicacdo. O residuo visual pode

auxiliar na compreenséo do que ocorre ao redor da crianga facilitando a antecipacgédo dos eventos

3.1.2 Mapa de Comunicacao do Sujeito 1

Realizado com duas tias e a cuidadora, transcrito abaixo no Quadro 2
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Quadro 2 — Transcri¢do do Mapa de Comunicacéo do Sujeito 1

' CARACTERISTICAS DA CRIANCA
Dacil brava alegre triste amavel socidvel
chorona birrenta teimosa
NECESSIDADES DA CRIANCA EXPECTATIVAS DA FAMILIA

GOSTA NAO GOSTA MEDOS DESEJOS SONHOS
Brinquedo de | Boneca branca Aprender a se | Saudavel
corda comunicar
Boneca escura Suco Andar Mais previsivel
Torta, bolo, | Comida Frequentar escola Que um dia ela trabalhe
comida doce salgada
Vira-vira Ambiente com Que ela deixe de usar | Que ela seja feliz

muita gente fraldas

Brincar com o Queelacomasozinha | Que ela aprenda a se
corpo comunicar
Passar a mdo na Que ela use o banheiro
garganta do outro

Fonte: Cormedi (2005)

Verificamos que essa crianca utiliza movimentos corporais e gosta de interagir com
brinquedos sonoros que vibram. Como tem residuo visual, e gosta de olhar para pessoas e objetos
esta possibilidade auxiliara nas interacfes com o meio, oferecendo apoio, inclusive para que passe a

simbolizar mais em sua comunicacao.

3.1.3. Observacao Direta

A observacdo do sujeito aconteceu durante o atendimento na instituicdo que durou seis
minutos. A terapeuta interagiu no inicio, e, depois pelo fato da crianca estar chorando muito, a
cuidadora passa a interagir com ela sob a orientacdo da terapeuta. Os dados obtidos encontram-se no
Quadro 3, que apresenta as condutas da comunicacdo receptiva e expressiva.

Quadro 3 — Condutas de Comunicacgdo do Sujeito 1

Comunicacdo Receptiva Comunicacdo Expressiva
Choro
Segura 0 braco da terapeuta
Choro
Passa a mao no brago da crianca Para de chorar

Segura 0 braco da terapeuta
Coloca toda a méo na boca

>HCmuXom-

Tira a mdo da boca da crianga
Coloca mdo da crianga na perna
Diz: “D., o que é que vocé tem, mainha?”
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Passa a mdo no rosto da crianga e sonoriza: “4,6,6” Passa a mao ao redor dos ombros da cuidadora
Sonoriza: “i,..i...,i"

Diz: “olha a foto, cé ja qué vim pro colo, 6”
Pega a crianca no colo Olha para cuidadora

Diz: “chora, ndo!”

Passa dos dedos no nariz da crianca e diz: “chora, ndo, chora,
ndo!”

Passa as méos na garganta da crianga com movimentos | Para de chorar
ascendentes

c Para de chorar

U Olha para a cAmera
I | Senta crianga no tatame Grita e sorri

D Pega bola colorida e diz: “Toma D.”

A Joga a bola para cima Crianga olha a bola
D Pega bola colorida e diz: “Toma ”

g Balanca a bola para direita e esquerda Chora

A

Verificamos que a crianga apesar de estar chorando, demonstra o0 que quer ¢ para tal “segura
o brago” da terapeuta e “coloca toda a mao na boca”. Observamos que a terapeuta apresenta dois
estimulos para a crianga: 1) passa a mao no brago dela; 2) tira a méo da boca da crianca. Ela para de
chorar e a seguir a terapeuta retira a méo da boca da crianga e a coloca na perna da mesma.

A cuidadora utiliza linguagem oral, apesar de termos indicios de que a crianca ndo a
compreendia, além de muitos movimentos corporais, 0 que sugere ser um dos canais sensoriais de
comunicagdo. De acordo com a abordagem coativa de Van Dijk (1989), as experiéncias motoras
realizadas com a crianca surdocega favorece qualidade e quantidade de interacbes com o meio.

Atraveés da analise dos dados elaboramos o Quadro 4 como uma sintese, tendo como base 0
modelo proposto por Cormedi (2005), com o nivel de comunicagao receptiva e expressiva do sujeito,
que se encontra no nivel pré-simbolico ou de referéncia ndo-representativa, sendo que as atividades
se realizam no préprio corpo da crianca e/ou com modelos tridimensionais.

Quadro 4 — Nivel de Comunicacéo Receptiva e Expressiva do Sujeito

RECEPCAO FORMAS EXPRESSAO
SIMBOLICO Fala
SIMBOLICO Libras
SIMBOLICO Sinais Isolados
SIMBOLICO EMERGENTE Gestos
PRE SIMBOLICO Objetos de Referéncia

PRE SIMBOLICO Pistas
PRE SIMBOLICO Movimentos Corporais

Fonte: Cormedi (2005)

De acordo com a abordagem de Van Dijk (1989), o sujeito, encontra-se nas fases de: Nutricéo-

pois a crianga necessita do desenvolvimento de um vinculo afetivo com o adulto como pré-requisito
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para a aquisicdo da linguagem. Ressonancia - a crianga necessita do movimento corpo a corpo,
estabelecendo um vinculo corporal entre ela e o adulto, que passa a fazer parte do seu mundo. O
quadro acima resume a comunicagdo receptiva e expressiva, comentados de acordo com Quadros
(2008), Bruner (1983), Vygotsky (1997) e Chomsky (1988).

Resultados

O resultado desse estudo apresenta o perfil da comunicacao de surdocegos pré-linguisticos em
uma instituicdo da cidade do Recife representando a concretizagdo de um objetivo que até entdo ndo
tinha sido atingido, em Pernambuco. A descricdo do grupo pesquisado evidenciou a presenca de

residuo visual em todos os sujeitos o que auxiliou na aquisi¢do da linguagem.

Verificamos que o uso de aparelho de amplificacdo sonora individual, por alguns sujeitos da
pesquisa, com a associacdo de terapia fonoaudiol6gica, melhorou a comunicagdo na surdez leve o
mesmo ndo ocorrendo nos casos de surdez moderada e profunda. O melhor nivel de comunicacao dos
sujeitos parece ndo estar relacionado com a faixa etaria, e sim, com as oportunidades de interagdo
comunicativa com a familia, quantidade e qualidade das terapias e incluséo escolar.

Lembramos que as fases da abordagem de Van Dijk (1989), ndo sdo excludentes, nem
exclusivas, podendo a criancga apresentar fases, simultaneamente, como vemos através do Quadro 5.

Quadro 5 — Fases da Abordagem de Jan Van Dijk dos Sujeitos da Pesquisa
01|02|03|04|05|06|07]|08|09]10

Nutricdo

Ressonancia

Coativo

Referéncia ndo-representativa

Imitacéo

Gestos Naturais

Esta concluséo € fornecida pela qualidade e quantidade de interacbes com pessoas, objetos e
acontecimentos, através do uso de pontos de referéncia para a organizacdo do seu mundo.
Identificamos que o grupo analisado apresentou uma forma de comunicagdo expressiva com mais
frequéncia. Essa comunicagdo podera emergir com maior facilidade caso os fatores ambientais, tais
como familia, escola, institui¢des auxiliares de atendimento trabalhem coordenadamente para ampliar

cada vez mais interagdes sociais.
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Estamos cientes que o trabalho apresenta limitacdes que poderdo ser retomadas em outras
pesquisas, que tratem de aquisi¢do da linguagem do surdocego, formas de comunicacéo e intervencao
junto as familias, equipe multidisciplinar e escolar, pois através deles poderemos chegar a novos
achados que ajudardo a compreender com mais clareza questfes que envolvam o emergir da

comunicacgdo na crianca surdocega.
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A COMUNIDADE SURDA DE VARZEA QUEIMADA EM JAICOS-PI: OS
DESAFIOS E AVANCOS EDUCACIONAIS E SOCIAIS NO USO DA LIBRAS

Sandra Regina de Morais Cunha Rodrigues*
Rosuila dos Santos Silva?
André Vales Laranjeira®

Resumo: Este artigo aborda acerca da pesquisa realizada com a comunidade Surda do povoado
Véarzea Queimada, situado na zona rural do municipio de Jaicés-Pl, levando em consideracdo os
aspectos educacionais e sociais encarados pelo Surdo da regido como elementos afirmativos da
cultura e identidade surda. A partir dessa ideia, objetivou-se conhecer os desafios e avancos dessa
comunidade quanto as questdes educacionais e sociais para 0 uso da Lingua Brasileira de Sinais-
LIBRAS, visto que a linguagem utilizada entre surdos e ouvintes deste povoado se caracteriza como
“Cena”(gestos criados por surdos da propria comunidade).Trata-se de um estudo de abordagem
qualitativa descritiva, desenvolvido a partir de uma pesquisa de campo, realizada por meio de uma
visita técnica para observacdo e realizacdo de uma entrevista semi-estruturada com surdos, mediada
por uma intérprete de Libras. Como referencial tedrico, utilizou-se autores como Pereira (2013),
Perlin (2013), Honora (2014), a Lei n° 10.436/2002, o decreto n® 5.626/2005, entre outros. Apds
discussoes e analises dos dados, chegou-se ao resultado da pesquisa em que aponta a necessidade do
uso da Libras pela comunidade surda de Vérzea Queimada para o desenvolvimento da expressao
comunicativa oficial entre surdos desta comunidade e surdos e ouvintes de outras regides, para tanto,
faz-se necessario um investimento nos espacos escolares com adequacédo para acolher o aluno em sua
diversidade.

Palavras-chave: Comunidade Surda. Identidade Surda.Libras. Varzea Queimada

THE DEAF COMMUNITY OF VARZEA QUEIMADA IN JAICOS-PI1: CHALLENGES AND
EDUCATIONAL AND SOCIAL ADVANCES IN THE USE OF LIBRAS.

Abstract: This article deals with the research carried out with the deaf community of Véarzea
Queimada settlement, located in the rural area of the municipality of Jaic6s-Pl, taking into account
the educational and social aspects faced by the deaf of the region as affirmative elements of the culture
and deaf identity. Based on this idea, it was aimed to know the challenges and advances of this
community regarding educational and social issues for the use of the Lingua Brasileira de Sinais -
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andrevales85@gmail.com

16
Anais eletrénicos do 111 Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e Educacéao
Criciima, 2018, ISSN - 2446-547X



’)e)

® Universidade do Extremo Sul Catarinense Bl
[l Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e .33%}&
Educacéo an’

IAVAY;
)
80

ure& Producdo e democratizacdo do conhecimento na Ilbero-América

()

LIBRAS, since the language used among the deaf and hearing of this village is characterized as &
quot; Cena & quot; (gestures created by the deaf ones of the community itself). This is a descriptive
qualitative study, developed from a field survey, conducted through a technical visit to observe and
conduct a semi-structured interview with the deaf, mediated by a Libras interpreter. As the theoretical
reference was used, authors such as Pereira (2013), Perlin (2013), Honora (2014), Law no. 10,436 /
2002, decree no. 5,626 / 2005, among others, were used. After discussion and analysis of the data,
reached the result of the research in which it points out the need for the use of Libras by the deaf
community of Varzea Queimada for the development of official communicative expression among
the deaf of this community and deaf and hearing of other regions, for both , it is necessary an
investment in the school spaces adapted to accommodate the student in its diversity.

Keywords: Community Deaf. Identity Deaf. Libras. Varzea Queimada.

O Surdo faz parte de uma comunidade heterogénea. Nesse sentido, recorre-se ao pensamento
de que a heterogeneidade do povo parte dos principios culturais e identitarios. E importante destacar
que uma comunidade sem cultura ndo se constitui porque essa € uma forma de identificar o sujeito
dentro dos diferentes espagos, sejam eles sociais e/ou educacionais.

A identidade do Surdo foi-se construindo historicamente em meio as limitacGes e
discriminacdes pelo reconhecimento do Surdo como ser humano “normal”. Perceber a pessoa com
surdez como pessoa com plenas capacidades cognitivas € um avango diante das questdes educacionais
e, por consequéncia, nos seus aspectos sociais. Essa é uma forma de desconstruir 0s mitos acerca das
crencas e preconceitos linguisticos que rodeiam a realidade surda.

A pesquisa com os Surdos da Comunidade Varzea Queimada, localizada na zona rural de
JaicOs-PI permitiu conhecer esta comunidade quanto a sua expressado linguistica. O povo da referida
localidade por muito tempo adotou o uso da “Cena” (gestos criados por surdos da propria
comunidade) como forma de comunicacdo entre eles. A aceitacdo da Lingua Brasileira de Sinais pelos
surdos da regido foi um grande desafio, visto que acreditavam que iriam perder sua identidade. Diante
dessa ideia, a pesquisa parte em busca da seguinte problematica: Quais desafios e avangos
educacionais e sociais a comunidade surda de Varzea Queimada enfrentam diante da aceitacdo para
0 uso da Lingua Brasileira de Sinais?

Neste viés, objetivou-se conhecer esses desafios e avancos educacionais e sociais da
Comunidade de Varzea Queimada para o uso da Lingua Brasileira de Sinais-Librasdentro dos
diferentes contextos sociais, necessitando desta forma, analisar como se construiu historicamente a

identidade surda dessa comunidade, verificando os desafios educacionais e sociais para a aceitacdo
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destalingua pela comunidade, bem como, percebendo os avangos recorrentes no uso da Librascomo
forma de expressao de uma comunicacéao que € oficial.

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa descritiva, desenvolvido a partir de uma
pesquisa de campo, realizada por meio de uma visita técnica para observacdo e realizagdo de uma
entrevista semi-estruturada com surdos, mediada por uma intérprete de Libras.Como referencial
teorico, utilizou-se autores como Pereira (2013), Perlin (2013), Honora (2014), a Lei n® 10.436/2002,
o0 decreto n° 5.626/2005, entre outros. Essa construcdo tedrica foi fundamental para se chegar aos
resultados da pesquisa em que aponta a necessidade do uso da Libras pela Comunidade Surda de
Véarzea Queimada a fim de que estabelecam uma boa comunicacdo com surdos e ouvintes de
diferentes regides, visto que a “Cena” ¢ uma linguagem conhecida apenas por surdos e ouvintes
daquele povoado. Entretanto, € interessante destacar que essa adequacdo deve comecar dentro dos

espacos regulares de ensino para sensibilizar a comunidade de surdo para o uso da Libras.
2 A construcédo da identidade do surdo: um percurso na histéria

Os surdos, durante muito tempo, foram tratados com desrespeito, discriminagéo, pois eram
vistos como pessoas indignas, sub-humanas. Durante o periodo da idade média, por influéncia da
igreja catodlica as pessoas com deficiéncia por ndo seguirem um padrio de “normalidade” ndo eram
consideradas e nem tratadas como humanos, eram seres sem identidade propria. Diante dessa ideia
“acreditava-se que os Surdos também ndo tinham pensamento” (HONORA,2014, p.49).Apds um
longo periodo de rejeicdo e discriminacdo da pessoa com surdez foi criado uma linguagem gestual
pelos monges em troca de capitais dos senhores feudais. A partir de entdo, a igreja catolica incentivou
a Educacdo de Surdos para que esses pudessem oralizar e ser dignos das herancas de suas familias.

Em virtude dessa iniciativa dos monges, abriu-se o interesse de outros estudiosos na area da
Surdez. Dentre os pesquisadores, destacou-se o francés Charles-Michel de L’Epee, considerado o
“Pai dos Surdos” por defender 0 uso da Lingua de Sinais como uma comunicacao essencial entre 0s
Surdos. Dessa forma,L’Epee criou o Instituto Nacional para Surdos-Mudos (1760). Essa escola serviu
como base para a fundacdo do Instituto de Surdos Mudos no Rio de Janeiro, em 1857. Atualmente
conhecido como Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES). Porém, esse avango em relacéo

ao uso dos Sinais como a forma de comunicacdo da pessoa com surdez foi interrompido pelo
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Congresso de Mildo, em 1880, no qual foidefendido por especialista o resgate do oralismo! em
contraposicdo a expressao através da Lingua de Sinais. Para Honora (2014, p. 57) ““(...)este foi um
momento obscuro na historia dos Surdos.”

E importante ressaltar que a historia do Surdo foi tragada por um percurso de idas e vindas,
mas também de afirmacdo de direitos. No Brasil, criou-se uma legislacdo sobre a Educacdo dos
Surdos e da Lingua Brasileira de Sinais, como por exemplo: a Lei n°® 10.436/2002; o Decreto n°
5.626/2005 e a Lei n®12.319/2010. Diante da vigéncia desta legislacdo, a pessoa com Surdez comega
a construir sua identidade e cultura, pois se iniciou uma desmistificacdo da ideia de que o Surdo ndo
consegue aprender porque ndo ouve. Fato inveridico! Hoje se reconhece o uso da Libras como Lingua
Materna para o Surdo com todos os seus aspectos linguisticos. Na lei n® 10.436/2002, Art. 1°,
pardgrafo Unico ha o esclarecimento a cerca da Lingua Brasileira de Sinais, como afirmacdo da
identidade cultural do Surdo.

Pardgrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de
comunicagdo e expressdao, em que 0 sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas Surdas do Brasil. (BRASIL, 2002).

O uso da Libras pelo Surdo foi um avanco enorme para o fortalecimento da cultura e da
identidade da pessoa com surdez. Historicamente, devido as marcas de discriminagao, muitos Surdos
tiveram uma “crise de identidade” em virtude das constantes duavidas e incertezas sobre o
reconhecimento de si dentro da cultura surda. A identidade surda, conforme Perlin (2013, p. 54) esta
sempre em proximidade com o outro igual, ou seja, “a marca que identifica os surdos sdo as
experiéncias visuais, longe da experiéncia auditiva”. E importante destacar que a cultura de uma
comunidade surda se fortalece quando o surdo se percebe e se identifica dentro do processo e nao de
forma isolada.

Atualmente, os surdos se reconhecem dentro de uma comunidade com identidade e cultura
propria por estabelecerem uma comunicagdo social entre si e 0s outros. Mas, apesar de possuirem

multiplas identidades, os Surdos encontram-se subordinados ao poder ouvintista que marginaliza e

1Segundo Novaes (2014), o oralismo e o bilinguismo séo as principais filosofias educacionais em relacdo ao ensino surdo.
Oralismo defende o aprendizado apenas através da lingua oral e impde que os surdos oralizem. Bilinguismo defende o
aprendizado através da lingua oral e da lingua de sinais, reconhecendo o surdo na sua diferenga e especificidade.

19
Anais eletrénicos do 111 Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e Educacéao
Criciima, 2018, ISSN - 2446-547X



® Universidade do Extremo Sul Catarinense g™
[l Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e .33%}&
Educacéo an’

IAVAY;
)
80

ure& Producdo e democratizacdo do conhecimento na Ibero-América

()

nega a construcdo da representacédo identitaria, levando para um processo de desculturalizacdo de um
povo com elementos linguisticos e sociais proprios. Nesse sentido, Perlin (2013, p. 55) afirma que
“(...) o surdo foi acumulando esteredtipos que tem reforcado cada vez mais a hegemonia

discriminatoria de sua produgao cultural”.
3 O desafio da educacdo de surdo para a comunidade de Varzea Queimada-Jaicés/Pl

Educagdo pode serentendida como um principio norteador para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades adquiridas ao longo do percurso formativo. Porém, a acdo de educar ndo
é uma tarefa facil, pois apresenta diversos desafios que fragmentam as politicas sociais, culturais e
educacionais de um povo. Dessa forma, pensar numa educacdo que prime pela equidade e
oportunidade de direitos € dimensionar o olhar para as lutas contra um processo educacional
excludente. A exclusdo educacional de pessoas que ndo estavam de acordo com a ideia de

normalidade permitiu a luta em defesa de uma educacao inclusiva.

Em se tratando de Educacdo Inclusiva, a escola inclusiva deve atender as necessidades de
“todos” e quaisquer alunos, nessa escola, as atitudes enfatizam uma postura nido s6 dos
educadores, mas de todo o sistema educacional. Uma institui¢cdo educacional com orientagédo
inclusiva é aquela que se preocupa com a modificacdo da estrutura, do funcionamento e da
resposta educativa que se deve dar a todas as diferencas individuais, inclusive as associadas
a alguma deficiéncia em qualquer instituicdo de ensino, e em todos os niveis de ensino.
(OLIVEIRA, 2012, p. 95).

Nessa perspectiva, para que ocorra a educacao inclusiva para as pessoas com deficiéncia é
preciso que haja mudancas institucionais, no sentido de estrutura e equipe pedagdgica. O surdo, nesse
sentido, necessita estd inserido em meio a essas mudancas e adequacdes. Ao longo da histéria a
comunidade surda vem avancando quanto a forma de comunicagdo, pois outrorautilizavam o
oralismo, depois a comunicacéo total e atualmente, o bilinguismo. Este, a forma mais adequada para
0 uso nas escolas. Dessa maneira, para que a incluséo ocorresse de fato nas escolas regulares de ensino
precisam quebrar esteredtipos quanto a ideia de incapacidade do surdo aprender porgue nao ouve e
reconhecer o cidaddo surdo com suas potencialidades, utilizando-se para isso a Lingua Materna,
Libras e Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

Em visita a localidade Varzea Queimada, situada na zona rural de JaicOs-Piaui, teve-se
contato com a comunidade de surdo daquela regido. Numa populagcdo de aproximadamente 700

habitantes, tem-se um valor estipulado de mais ou menos 60 surdos. NUmero bastante expressivo,
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conforme pesquisadores na area da surdez. Essa comunidade tem um grande contingente de pessoas
surdas devido as relagbes conjugais entre parentes consanguineos, muito embora a surdez nao
provenha somente de fatos genéticos.

A comunidade de Véarzea Queimada tem um desafio enormediante da proposta de educacdo
inclusiva, visto que os surdos ndo sentem interesse por frequentar a sala de aula, sendo a maioria
analfabeta e resistente para aprender a propria lingua de sinais, pois acredita que a comunicagéo por
cenas é o suficiente para se relacionar com as pessoas. Nesse Viés, destaca-se a significa¢do da“fala”
da Surda Sabrina em que relata queo fato de ir para escola nao faz sentido nenhum para nos surdos
porque nao conseguimos aprender muitas coisas. Isso ocorre por haver um despreparo dos
profissionais ao acolhé-los dentro da rede regular de ensino, por assim dizer a formacao de educadores
comprometidos para perceber os alunos em suas diversidades e com habilidades pedagogicas.

A escola, numa visao geral,tem um papel de motivar a aprendizagem dos alunos, incentivando
os profissionais a se prepararem para receber o aluno surdo em seus espacos escolares, pois se trata
de um espago “por exceléncia onde a cultura surda pode estar presente”. (MOURA, 2013, p.22).
Embora a comunidade de Varzea Queimada ainda tenha uma resisténcia em se inserir dentro dos
ambientes escolares, € importante destacar que o contato do surdo com a Libras, naquela regido, ndo
esgotara a forma de expressdo linguistica criada por eles mesmos, mas, contribui para a afirmacéao da
cultura e identidade surda.

A inclusdo do aluno surdo dentro do ensino regular, conforme o que regulamenta a lei
10.436/2002 e o decreto n® 5.626/2005 é um passo para a equidade educacional porque a pessoa com
surdez pode utilizar-se da Lingua Brasileira de Sinais e da Lingua Portuguesa na relacdo social entre
surdos e ouvintes. Porém, o povoado visitado ndo considerava a aprendizagem da Libras um elemento
importante para comunicacao, uma vez que conseguiam se comunicar do jeito deles. Historicamente,
0 primeiro contato dessa comunidade com a Lingua Materna Oficial foi a partir de um Curso em
Libras promovido pelas irmés Calvarianas.

E importante definir as dificuldades que eles (surdos) tém em encontrar no processo
educacional a garantia de maneira efetiva de ir e vim. 1sso porque nas escolas, atualmente, o surdo se
deparam com varios entraves que desmotiva o interesse pela aprendizagem, por assim dizer a falta de
recursos didaticos e metodologicos dos docentes, a falta de qualificagdo profissional para o uso da

Libras nas salas de aula e auséncia de intérprete de Libras. Neste sentido, a surda Carol pontuou:os
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professores ndo utilizavam nenhum método ou estratégia que nos beneficie,o que implica na evasao
escolar.E notdrio perceber, entfo, que existem Surdos com pouco dominio na pratica da Libras em

Varzea Queimada.
4Caminhos para pratica da Lingua Brasileira de Sinais em Varzea Queimada

No povoado de Véarzea Queimada, o Surdo ainda hoje resiste em reconhecer a Lingua
Brasileira de Sinais como elemento cultural e social, por acreditar que esse reconhecimento implicaria
na perda de identidade e de sua cultura, visto que as comunidades surdas de acordo com Pereira et al
(2011, p.34) “compartilham valores, crengas, comportamentoS e, 0 mais importante, uma lingua
diferente da utilizada pelo restante da sociedade”. Nesse sentido, a Libras d4 lugar a uma linguagem
propria desse povo, conhecida como “Cenas”.

Nesse contexto, entre Cenas e Libras foi-se procurando aprimorar os aspectos linguisticos
dessa comunidade, no sentido de ensinar a L1 (Libras) e L2 (Lingua Portuguesa) para a inclusao do
surdo nas diferentes relacdes sociais. Os surdos da comunidade tinham dificuldade para aprender
Libras por ndo saberem a Lingua Portuguesa, em sua forma escrita e desconhecerem o alfabeto escrito
e manual. Dessa forma, ndo manifestavam grandes interesses na comunicagdo com ouvintes, pois
eram compreendidos através de cenas.

O Centro de Artesanato da localidade, conhecido como“Oca”, ¢ o espaco utilizado pela
Comunidade Surda de Varzea Queimada para confeccdo de elementos artesanais e reunides entre
eles, também é um lugar para o estudo e desenvolvimento da prética da Libras, sendo esse
acontecimento um avanco histdrico e cultural na aceitacdo da Lingua oficial do Surdo. Mas, embora
os surdos da regido ja tenha um contato com a Lingua Brasileira de Sinais através de um intérprete,
reconhece-se que a comunicacao por Cena néo se esgota por ter sido a primeira forma que o Surdo
aprendeu para estabelecer relacGes entre os pares.

4.1 O Uso das “Cenas” para Comunicac¢io dos Surdos

Para Pereira (2013, p. 23) “Cena é o nome da linguagem gesto-visual em uso em Varzea
Queimada”. Embora néo exista uma defini¢do concreta do que seria essa “linguagem em uso”, vale
ressaltar que as cenas fazem parte da expressdo dessa comunidade do sertdo piauiense como

elementos comunicativos das expressdes sociais da comunidade, vistos através das suas praticas e
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experiéncias adquiridas ao longo do tempo, sendo uma importante ferramenta linguistica de
identificacdo entre 0s membros comunitarios.

Essa linguagem em uso no interior do municipio de Jaic6s-Pl, apresenta praticas comuns da
comunidade. A producdo e reproducdo da cena € gesticulado com o corpo todo, diferentemente da
Libras que usa parametros que norteiam as formas de expressdo. Nesse sentido, essaexpressao
linguistica utilizada pelo povo da regido sé se efetivou devido a auséncia de sons e o uso de “gestos”

para dar sentido & comunicag&o.

A producdo da cena se dd em um espaco ampliado para além do corpo: 0s gestos sdo
produzidos com 0 movimento dos membros tanto quanto for necessario para a compreensao.
Essa forma de conversacdo, porém, é contextual, ja que depende de onde e quem estd
conversando. Por exemplo, em situacdes de brincadeira ou em conversas banais entre amigos,
0 espaco utilizado para a produgdo do gesto é muito maior, sendo possivel o falante realizar
movimentos mais amplos, utilizando um espaco de sinalizacdo que se amplia para além do
marcado pelos bracos, podendo haver movimentacBes pelo entorno. J& em espacos menos
“informais”, os falantes produzem a cena de forma mais contida, utilizando menos espago
para além de seu corpo. (PEREIRA, 2013, p. 223).

Fazer cena, dessa forma, parte do principio da representacéo por meio de gestos, e do processo
de socializacdo da comunidade através do cotidiano do povo. Essa expressdo € uma forma de
comunicacdo dos surdos entre si e com ouvintes dentro dos espa¢os comunitarios, porém existird uma
lacuna quanto a expressividade da “linguagem em uso” porque ¢ uma forma linguistica especifica da

regido de Varzea Queimada.
4.2 A Pratica da Libras na Comunidade de Surdo: principios norteadores

O reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais como forma de expressao e comunicagdoda
pessoa surda foi garantido pela Lei n® 10.436/2002 e regulamentada pelo decreto 5.626/2005. A
Libras ¢ uma lingua visual-espacial, natural e com gramatica propria que institui mudancas
significativas na politica educacional voltada para o aluno surdo. Nesse sentido, essa lingua foi
oficializada para que a educacdo inclusiva se fortaleca nos espacos educativos. Diante disso, 0
referido decreto, preconiza a formagéo de professores de Libras, instrutores e intérpretes na area a
fim de colaborarem para sua difusdo. Em conversa com a Surda Beth, moradora da localidade
visitada, percebe-se o qudo é importante haver incentivo a comunidade para o uso da dessa lingua de

sinais. Para ela, através do incentivo do profissional da educacéo é possivel sensibilizar os surdos
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para que aceitem a Libras.Dessa maneira, “o intérprete tem tido uma importancia valiosa nas
interacdes entre surdos e ouvintes”. (GESSER, 2009, p. 47)

A prética da Libras é, na visdo da Surda Sabrina, um processo de comunicagdo com demais
surdos, fora da comunidade em que residem, tendo em vista de que tratam de uma lingua oficial.Por
dizer que embora em Varzea Queimada haja a predominéancia da “Cena” como a comunicacdo dos
surdos, € fundamental perceber que ndo se pode deixar de lado a lingua oficial. Dessa forma, a
comunidade pesquisada foi se conscientizando da necessidade de aprender Libras, mesmo fazendo
uso da Cena.

O surdo dessa comunidade passou a reconhecer que a aprendizagem da Libras também vem
mostrando caminhos para interacdo social fora do ambiente comunitario, como por exemplo, as
conversacOes de surdos entre si e ouvintes a partir das redes sociais como facebook, whatsapp. Esses
meios tecnoldgicos sdo para eles ferramentas de trocas de experiéncias.

Atualmente, a comunidade surda de Varzea Queimada participa de uma aula, uma vez por
semana, com uma intérprete de Libras. Essa aceitacdo do uso da Libras nessa comunidade possibilitou
ao surdo condicbes de aumentar suas relacBes interpessoais com 0s ouvintes e surdos de outras
regides. Porém, o surdo também necessita ter conhecimento da Lingua Portuguesa na modalidade
escritaporque esta inserido numa sociedade, majoritariamente, de ouvintes. Nessa ideia, nota-se que
umaefetiva educacéo para surdos envolve o ensino da Libras (lingua materna do surdo) como primeira
lingua (L1) e da Lingua Portuguesacomo segunda lingua (L2), pressupondo assim, uma educacdo a

partir do bilinguismo.

5 Percurso Metodologico

Pararealizacao desta pesquisacom a comunidade surda de Varzea Queimada, situada na zona
rural deJaicés-Pl, utilizou-se de uma abordagem qualitativa. Para André (2005, p.47), o procedimento
metodoldgico qualitativo tem como foco de analise “(...) 0 mundo dos sujeitos, os significados que
atribuem as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem, suas produc¢des culturais e suas formas de
interagdes sociais”. E, é nessa visdo diante das diferentes formas de interacdo entre os sujeitos que se
busca conhecer os desafios que permeiam essa comunidade, visto que a expressdo comunicativa

daquele povo néo ¢ oficial.
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Essa pesquisa também pode ser considerada descritiva, porque prop8e ao pesquisador o
registro e a interpretacao dos fatos sem que haja a presenca dele. Para Gil (2008), esse tipo de pesquisa
pretende descrever caracteristicas de determinadas popula¢fes ou fendmenos. Nessa situacao,
realizou-se uma visita técnica a “Cidade dos Surdos”, a fim de identificar elementos que subsidiariam
aos resultados.

A partir dessa visita técnica a campo, esquematizou-se uma entrevista semi-estruturada como
representatividade da realidade dos surdos da comunidade. Para articulagcdo da entrevista com o
intuito de coletar os dados, teve-se a presenca de uma intérprete em Libras que mediava as
informacdes relatadas por um grupo de cinco surdos, 0s quais ndo detinham um dominio completo
da Lingua Brasileira de Sinais, poisutilizavam a Cena, linguagem gestual propria daquela regido.
Além da entrevista, podem-se observar os desafios e avangos educacionais e sociais para insercao da
Librasdentro da comunidade de Varzea Queimada.

Para analise da pesquisa, pontuou-se a categorizacao de Bardin (2011) nos seguintes aspectos:

a) A identidade do Surdo;

b) A educacdo do Surdo de Varzea Queimada;

c) A prética da Lingua Brasileira de Sinais na Cidade da Cena

Essa estruturacdo permitiu o direcionamentodo foco da pesquisa para se chegar aos resultados
diante dos objetivos tragcados e da problematica descrita. E, pois, a partir dessa categorizacio que se
discute os elementos pontuados na entrevista e nas observacdes referentes ao processo desafiador do

uso da Libras em Varzea Queimada.

6 Consideracdes Finais

Diante da visdo de construcdo da identidade da pessoa surda como um processo Necessario
para legitimidade cultural de um povo, recorrem-se as constantes lutas para o avango em relacéo ao
processo discriminatorio, no sentido da ideia de “normalidade” e “anormalidade”. O surdo precisa
ser visto como individuo com plenas capacidades cognitivas para a aprendizagem, embora sua forma
de comunicacéo seja pelo canal visuo-gestual.

A comunidade de Varzea Queimada, fonte de interesse da pesquisa, preserva uma linguagem
local denominada de “Cena”. E interessante pontuar que essa comunidade ainda tem uma resisténcia
na aceitacdo da Lingua Brasileira de Sinais, pois acreditam que com o surgimento dessa Lingua
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Oficial, o povo da regido perdera suaidentidade e cultura propria. Além disso, os surdos ndo se sentem
motivados para assimilacao da Libras porque nos espacos educacionais e sociais ndo ha um efetivo
incentivo. Dessa forma, a Educacdo Inclusiva nessa regido deve ser melhor trabalhada a partir da
oferta e capacitacGes de profissionais preparados para desenvolver uma comunicagdo entre surdos e
ouvintes.

E preciso, pois que haja avancos educacionais e sociais na regido em estudo, bem como,
incentivo nas &reas tecnoldgicas a fim de que os surdos ndo fiqguem isolados num espaco limitado,
mas, que consigam manter uma boa relagdo comunicativa entre eles mesmos e 0s ouvintes daquela e
de outras regides. Dessa forma, € importante destacar que, devido ao enorme desafio para encarar as
redes regulares de ensino, os Surdos da “Cidade de Cena” merecem atencao dos 6rgaos publicos, no
sentido de adequar os diferentes espacos educacionais e sociais para receber a pessoa com surdez com
dignidade.
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FORMACAO CONTINUADA EM LIBRAS: SUBSIDIOS E PERSPECTIVAS
FORMATIVAS PARA ATUACAO DOCENTE

Rosuila dos Santos Silva®
Sandra Regina de Morais Cunha Rodrigues?
Rosimeyre Vieira da Silva®

Resumo: Este artigo aborda acerca dos subsidios e perspectivas formativas para atuacdo docente a
partir de um olhar quanto a formacao continuada em Libras. Resultado de uma pesquisa de abordagem
qualitativa, do tipo exploratoria, que objetivou analisar as contribui¢des formativas proporcionadas
pelo Curso Basico de Libras ofertado pelo IFPI- Campus Piripiri/Pl, considerando a atuacao docente
com alunos surdos. Esse objetivo surgiu da necessidade de responder ao seguinte questionamento:
Como o Curso Basico de Libras potencializa os saberes necessarios a atuacdo docente com alunos
surdos? A metodologia aplicada consistiu em pesquisa bibliogréafica e documental, observagédo do
curso e entrevista narrativa com a colaboracdo de trés professores cursistas, escolhidos apos a
observacdo das aulas do referido Curso Bésico de Libras. Para contribuir com as discuss6es tedricas,
utilizou-se Gesser (2009, 2012), Lima (2006), Pereira et al (2011), entre outros. Dessa forma, a
pesquisa aponta como resultado a necessidade do docente ter formacdo continua para a pratica da
Libras nas escolas regulares a fim de se ter eficacia no ensino-aprendizagem dos alunos Surdos e que
esses cursos precisam oferecer subsidios para a compreensdo da Lingua Brasileira de Sinais. A partir
de entdo, tracar as perspectivas para qualidade de ensino do professor.

Palavras-chave: Formacdo Continuada. Libras. Docente.

CONTINUING EDUCATION IN LIBRAS: SUBSIDIES AND FORMATIVE
PERSPECTIVES FOR TEACHER’S WORK

Abstract: This articleApproaches about the subsidies and formative perspectives for teacher’s work
from a look at the continuing education in Libras. This work is the result of a qualitative research, of
the exploratory type, that aimed to analyze the formative contributions provided by the Basic Course
of Libras offered by IFPI - Campus Piripiri - PI, considering the teaching performance with deaf
students. This objective arose from the need to answer the following question:How does the Basic
Libras Course enhance the knowledge needed for teaching with deaf students?The applied
methodology was through the observation of the course, bibliographical and documentary
research.The information was recorded in a logbook, which will not imply the collection of the data
that was through the narrative with the collaboration of three teachers, chosen after observing the
lessons of the Basic Course of Libras offered by IFPI/Piripiri.To contribute to the theoretical
discussions, was used Gesser (2009, 2012), Lima (2006), Pereira et al (2011), among others.Thus,
the research indicates as a result the teacher's need to have continuous training for the practice of
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Libras in regular schools in order to be effective in the teaching-learning of students and that these
courses need to offer subsidies for the understanding of the Brazilian Sign Language. From then on,
outline the perspectives for teacher teaching quality.

Keywords:Continuing Education. Libras.Teacher.

A atuagdo docente do professor no campo profissional estd intrinsicamente ligada a sua
formacdo académica, visto que o professor tem um papel educacional e social para desenvolver o
ensino e aprendizagem ao longo do processo formativo. Porém, muitas vezes a formacao do professor
ndo oferece suporte para ensinar e aprender em suas especificidades. Diante disso, € preciso levar em
conta as particularidades dos discentes para o melhor desenvolvimento das praticas metodoldgicas
numa sala de aula regular e buscar aperfeicoamentos para além da formacgao inicial.

Dessa forma, vale ressaltar que a formagao do docente ndo se esgota a partir de uma disciplina,
em uma Licenciatura ou Bacharelado, ¢ um processo continuo, inacabado. Nesse viés, € importante
destacar que dentre as varias especificidades dos discentes, tem-se o desafio por parte do professor
em compreender a lingua materna do aluno Surdo (Lingua Brasileira de Sinais) inserido dentro de
uma sala de aula regular.

A Libras é uma lingua de natureza gestual-visual que deve ser motivo de interesse para surdos
e ouvintes. Nesse sentido, a escola regular detém um papel importante para a motivacao do ensino da
Libras, necessitando para isso de mecanismos metodoldgicos e de uma continua preparacao
profissional dos professores para atuarem com esses alunos com surdez. Dessa maneira, a pesquisa
teve como objetivo analisar as contribuicGes formativas proporcionadas pelo Curso Béasico de Libras
ofertado pelo IFPI- Campus Piripiri/Pl, considerando essa atuagdo docente com alunos surdos. Com
base neste pressuposto, tem-se a problematica: como o curso Basico de Libras potencializa os saberes
necessarios a atuacdo docente com alunos surdos?

Partindo de uma pesquisa de natureza qualitativa do tipo exploratoria, fundamentada em
elementos bibliograficos e documentais, este artigo tem como subsidios tedrico-metodoldgicos:
Gesser (2009, 2012), Lima (2006), Pereira et al(2011), Clandinin e Conelly (2011), Gatti e André
(2013), Fonseca (2002). Utilizou-se também a Lei n® 10.436/2002, o Decreto de n° 5.626/2005, entre
outros subsidios que normatizam os conhecimentos tedricos sobre Educacdo Especial/Libras. A
coleta dos dados da pesquisa de campo contou com uma observacdo e entrevista narrativa com

questdes semiestruturadas.
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Diante do desafio docente em aprender e ensinar a Lingua Brasileira de Sinais, as discussfes
e analises da pesquisa a cerca da formacéo continuada em Libras direciona para a efetiva insercdo do
aluno Surdo nas redes regulares de ensino, levando em conta a preparacdo do professor para 0 uso
dessa lingua em sala de aula comum. A pesquisa também faz referéncia aos subsidios e perspectivas
na atuacdo docente com aluno Surdo a comecar pelo percurso formativo, necessitando que o professor
desenvolva estratégias metodologicas em sala de aula a partir da busca pelos Cursos de

Aperfeicoamento na area inclusiva, tendo como principio a qualidade do ensino para todos.

2 Caminhos para Inclusdo da Pessoa Surda no Ensino Regular: um Olhar Necessario na

Formagéo Docente

O processo de inclusdo de pessoas surdas nos sistemas de ensino regular é recente,
necessitando ser reconsultado e redimensionado a fim de criar aces que favorecam a comunidade
em geral, uma vez que a Educacéo Inclusiva acontece quase que de forma insuficiente por ndo haver
inclusdo efetiva. Muitas vezes, 0 que ocorre é apenas 0 processo de integracao social.

Peter Mittler (2003, p. 34) estabelece a diferenca entre o sentido de integracdo e inclusdo. Para
ele, o “aluno no processo de integragdo deve adaptar-se a escola, e ndo ha necessariamente uma
perspectiva de que a escola mudara para acomodar uma diversidade”. Por outro lado, a inclusdo
“implica uma reforma radical nas escolas em termos de curriculos, avaliagdo, pedagogia e formas de
agrupamento dos alunos nas atividades de sala de aula”.

A formacéo do docente deve ser permanente, uma vez que provoca uma constante reflexdo da
pratica, pois o processo formativo da docéncia provoca mudangas ndo somente no profissional, mas
na profissdo. Nessa ideia, Novoa (1992, p. 26) afirma que “a formagdo docente é, provavelmente, a
area mais sensivel das mudancas em curso no setor educativo”. Dessa maneira, o professor tem um
papel de mediacdo de conhecimentos, necessitando compreender as diferencas e diversidades
culturais as quais permeiam o ambiente escolar.

Dessa forma, o processo de inclusdo do aluno surdo dentro das salas de aula regular € um
grande desafio para o professor, sendo necessaria uma reflexdo das agdes pedagogicas e o
conhecimento dos aparatos fundamentais para desenvolver o ensino com o surdo. Neste sentido, a
inclusdo do aluno surdo nas salas de aula comum deve ter a sensibilidade do professor quanto ao

compromisso com o ato de ensinar e aprender porque faz parte da filosofia pedagogica do docente.
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Nessa logica, o profissional docente deve considerar as estruturas e estratégicas para ensinar o aluno

surdo nas salas de aula regulares.

3 O Desafio Docente em Aprender Libras: entre Subsidios e Perspectivas na Atuagdo com o
Aluno Surdo

O decreto 5.626/05 regulamenta a Lei 10.436/02 que dispde acerca da Lingua Brasileira de
Sinais — Libras. A referida lei entende que essa lingua é vista como uma forma de comunicagéo e
expressao da pessoa surda atraves de um sistema linguistico proprio, de natureza visual-motora, mas
que ndo substitui a modalidade escrita da lingua portuguesa. Assim, trata-se de um componente
curricular obrigatorio nos cursos de formacao de professores para que se consiga disseminar a pratica
da Libras nos diferentes niveis e modalidades de ensino.

O professor, para desenvolver a pratica da Libras nas escolas sente necessidade de uma
reflexdo continua das a¢des a partir do conhecimento prévio adquirido durante a formacao académica.
Mas, € interessante ressaltar que o professor defina sua pratica por meio das experiéncias vivenciadas.
N&o ha como pensar em formacdo sem o0s elementos tedricos e praticos. A disciplina de Libras
ofertada nos cursos de formacéo de professores é importante para o ensino de Libras, mas, ndo fornece
total garantia de eficiéncia para o trabalho linguistico com surdo, uma vez que o ensino dos elementos
proprios da lingua de sinais demanda tempo.

Nesse contexto, o desenvolvimento da Lingua Brasileira de Sinais dentro dos cursos de
formacdo, necessita de toda uma construcdo significativa para que os profissionais da educacao
possam desempenhar suas atividades sem qualquer impedimento de comunicacao e consiga articular
mecanismos de ensino-aprendizagem com as especificidades de cada aluno e assim, obter uma efetiva
integracdo entre surdos e ouvintes nos diferentes espagos sociais.

Lima afirma que “A capacidade de comunicagdo linguistica apresenta-se como um dos
principais responsaveis pelo processo de desenvolvimento da crianca surda em toda a sua
potencialidade, para que possa desempenhar seu papel social e integrar-se verdadeiramente na
sociedade”. (2006, p. 16).

O docente em seu ambiente de trabalho necessita esta atento as especificidades de cada aluno.
Devido ao ensino da Libras nas escolas ser recente, ainda encontra muitas fragilidades no processo

de ensino-aprendizagem envolvendo tanto o sujeito surdo como ouvinte. No entanto, € importante o
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aperfeicoamento dos conhecimentos. Nesse perspectiva, Lima esclarece que o professor deve buscar

participar de cursos de metodologias de ensino:

(...) o professor deve participar de cursos de metodologia do ensino de linguas (ensino da
lingua portuguesa nas modalidades oral e escrita); de curso para o aprendizado da lingua de
sinais em contexto; e de cursos de interpretacdo da lingua de sinais e lingua portuguesa.
(LIMA, 2006, p.50)

E nessa atmosfera que se pretende refletir acerca da formacéo inicial docente visando a
continuidade no processo de aperfeicoamento profissional com qualidade. Esse é um desafio docente,
utilizar-se de mecanismos metodologicos na sala de aula, conforme as particularidades de cada aluno.
E importante reelaborar as atividades para os surdos, visto que muitas das escolas ndo dispdem de
intérpretes de Libras. Outro desafio sdo as ofertas de capacitacGes para os docentes de forma continua
e 0 acesso a diferentes tipos de recursos.

4 Narrando Experiéncias: o Professor e o Aluno Surdo

4.1 Percurso Metodoldgico

A pesquisa para obtencdo de resultados acerca da linha de estudo foi alicercada numa
abordagem de natureza qualitativa e exploratoria. Para André e Gatti (2013, p.30) a abordagem
qualitativa é defendida por uma visdo holistica dos fenbmenos, levando em conta todos os
componentes de interacdes e influéncias situacionais, ou seja, ndo sdo descritos de forma numérica
as caracteristicas dos sujeitos e o espaco de vivéncia. Exploratéria por proporcionar familiaridade
com o problema, tornando-se mais explicita.

Levantaram-se os dados da pesquisa a partir de estudos bibliogréaficos, documental e narrativo.
Bibliografico devido entrecruzar os conhecimentos dos diferentes tedricos. Enquanto a pesquisa
documental, Fonseca (2002, p. 32) esclarece: “recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico”.

Nessas circunstancias os documentos que contribuiram para o desenvolvimento da pesquisa
foram: a Politica de Inclusdo do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas

(NAPNE) que colaborou para o entendimento da politica de inclusdo o IFPI e, consequentemente, da
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proposta de implantacdo do Curso Basico de Libras; o Projeto e o Plano do Curso Basico de Libras
0s quais foram importantes para o desenvolvimento do objetivo, metodologias e estratégias a serem
trabalhados no curso, além da Lei de n° 10.436/2002 e o Decreto n° 5. 626/2005 que respaldaram a
pesquisa.

E enfim, utilizou-se das narrativas a partir da realidade de trés professores cursistas do
supracitado Curso Basico de Libras, uma vez que estes tém ou tiveram contato com pessoas Surdas.

Clandinin e Connelly (2011), explicam o que seria essa pesquisa narrativa:

Uma verdadeira pesquisa narrativa € um processo dindmico de viver e contar historias, e
reviver e recontar historias, ndo somente aquelas que os participantes contam, mas aquelas
também dos pesquisadores. (CLANDININ e CONNELLY, 2011, p.18).

Dessa maneira, a pesquisa narrativa € um procedimento importante para possibilitar a
autonomia, a flexibilidade e a dinamizacdo das histérias. Para melhor estruturar as narrativas,
utilizou-se da anélise de dados através da categorizacdo de Bardin (2011), sendo relevante estabelecer
algumas classificacfes que resume determinados momentos:

a) Relacdo entre professor e a aluno surdo;

b) Formacao inicial e continuada em Libras;

c) A atuacdo docente em Libras;

d) Subsidios e perspectivas em Libras para o professor.

Para tanto, a pesquisa tem foco na formacdo docente, com direcionamento na atuagéo
profissional do professor para lidar com o manejo das aulas, em meio aos alunos surdos e ouvintes,
dentro dos espacos escolares de ensino regular e, por consequéncia, nos demais espacos sociais. O
curso bésico de Libras faz parte do processo de formagdo continua do docente para melhoria das

praticas pedagogicas de inclusdo educacional e social do aluno surdo.

4.2 A Voz dos Interlocutores: as Experiéncias Narradas pelo Docente do Ensino Regular

4.2.1 Narrativas e a relagéo de vivéncia com a pessoa surda

Os trés professores (A, B e C) relataram sobre a formagao inicial. O docente “A” descreveu
sua formacgéo em Letras/Inglés e pds-graduacdo em Libras. Segundo ele teve o primeiro contato com
a Libras na propria graduagdo com as disciplinas de Libras I e Il. Enquanto que para o professor B,
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de 31 anos, filho de uma professora e de um operador de maquinas teve o primeiro contato com o
Surdo e a Libras partir dos trabalhos em comércios pelo centro de Piripiri-Pl, uma vez que
trabalhavam no mesmo setor. J& para a professora C, cuja formacdo inicial € em Pedagogia, esclarece
que embora tenha paixdo educacional por aquilo que faz, reconhece que é preciso contribuir
positivamente com pequenas e verdadeiras transformacdes, vencendo as adversidades, pensamentos
e sentimentos negativos tao presentes na profissdo. Essa, durante o periodo de formacgéo académica,
ndo obteve contato com a Libras.

Ela somente teve contato quando se deparou com alunos Surdos dentro da sua propria sala de
aula. Frente a esses fatos, percebeu-se que a relacdo de proximidade dos professores com a Libras ao
longo da graduacao foi minima, o que torna pontual dizer que o simples contato do docente com a
disciplina na formacéo inicial, quando assim estiver, ndo é suficiente para se estabelecer uma
comunicacdo satisfatoria.

Pereira et al (2011, p.35) afirma a importancia de se ter uma interagdo social entre surdos e
ouvintes a partir da Libras, visto que (...) a lingua de sinais € o principal meio de interacdo social
para a maioria das pessoas surdas, € por ela que costumam ter acesso ao conhecimento de mundo
geral. Por isso, a necessidade do contato préatico com a Libras porque para ocorrer a aprendizagem de
uma nova lingua € necessario, segundo Gesser (2012, p. 69): “(...) dominar e conhecer a fonologia, a
morfologia e também o0s aspectos semanticos e pragmaticos que diferenciam umas linguas das

outras”.

4.2.2 Formacado inicial e o contato com a Lingua Brasileira de Sinais

De acordo com os colaboradores da pesquisa, a formacdo inicial ndo ofereceu suporte
suficiente para desenvolver com eficiéncia um trabalho com a pessoa surda. Por exemplo, o docente
A destacou em sua descricdo que antes de sua graduacdo em Licenciatura em Letras/Inglés ndo sabia
da existéncia dessa Lingua Natural do Surdo. De fato ele sabia da existéncia dos surdos e de que
possivelmente a comunicagdo deles era por meio de “gestos”. Ao se considerar que por muito tempo
perdurou essa concepcao de que o surdo se comunicava por meio de mimicas, gestos, Gesser (2009,
p.22) faz uma afirmacdo a esse aspecto, pois “(...) constantemente se atribui a lingua de sinais um
status menor, inferior e teatral, quando definido e comparado & mimica”. Isso ocorre devido ao

desconhecimento e a visdo preconceituosa acerca da Lingua Brasileira de Sinais.
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Para o professor B as suas graduacfes em Servico Social, Pedagogia e Matematica ndo deram
conta de suprir as necessidades de conhecimento na Libras, visto que na graduacdo em Servigo Social
a disciplina de Libras ndo foi contemplada no curriculo e em outros, deixaram a desejar. Enquanto
que a professora C 0 primeiro contato ocorreu quando estava atuando no ensino regular em uma
escola da rede municipal de ensino. Para ela, foi uma experiéncia assustadora. Ela relatou Nunca
tinha ouvido falar em Libras, mas ali eu estava com o aluno surdo na minha frente e eu sem nenhum
preparo.

Diante disso, o docente se sente, muitas vezes “despreparado” quando estabelece um primeiro
contato com o surdo em sala de aula. Isso porque na formacdo inicial ndo teve o suporte tedrico-
pratico eficaz para a atuacdo com o aluno surdo, deixando a desejar o ensino dos conteudos para 0s
surdos. Isso implica na desmotivacdo do surdo para frequentar o ensino regular, visto que a motivagéo

contribui para qualquer aprendizado, inclusive da propria Libras.

4.2.3 Experiéncias em Formagé&o continuada em Libras

As experiéncias profissionais sdo importantes para o sucesso educacional. Nesse sentido, a
Libras se desenvolve a partir do uso pratico dos sinais e sdo os cursinhos em Libras, ofertados em
ambientes extraescolares, que sdo elementos significativos para uma atuagao docente com respeito
ao aluno surdo. Segundo o professor A: As experiéncias continuadas sdo extremamente importantes
para o desenvolvimento da Libras que como qualquer outra lingua precisa ser usada e treinada para
nao cair em desuso, e 0s cursinhos sdo de grande efeito nesse quesito nos deixam sempre em contato
com a Libras.

O docente B relata o interesse em estudar Libras de forma mais aprofundada para ajudar a
alfabetizar as criancas surdas que ndo conhecem a propria lingua, visto que é preocupante quando a
crianca surda ndo compreende os contetidos repassados pelo docente. A crianca sente-se frustrada ou
incapaz intelectualmente.

Conforme ressalta a professora C, a formacéo continuada tem inUmeras contribui¢des para o
docente: formacéo, valorizagdo docente, troca de experiéncia, a partilha de saberes e reflexdo sobre
suas praticas em sala de aula. O educador precisa buscar se qualificar continuamente, mesmo que
néo tenha valorizacédo do trabalho. A professora C reconhece que sem conhecimento ndo ha inovacéo,

sem qualificagéo n&o ha evolugéo, sem aprendizagem ndo ha desenvolvimento e sem determinagéo
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ninguém chega a lugar nenhum. Assim, para esta professora ha necessidade de fazermos um paralelo
entre teoria e pratica, visto que, um depende do outro. Mesmo néo tendo valorizacédo do trabalho
desenvolvido, o professor nao deixara de ir em busca de formacgao para melhor desempenhar o seu
trabalho.

Nessa ideia, € preciso reafirmar a fala dos colaboradores da pesquisa quanto a necessidade de
formacdo continua para ndo deixar que os discentes sejam excluidos do processo educacional. O

docente necessita de qualificacdo para seu bom desempenho profissional.

4.2 .4 Subsidios do curso Basico de Libras e o0 aluno surdo

Os subsidios do curso Basico de Libras ofertado pelo IFP1/PI- Campus Piripiri servem como
suporte para melhoria do ensino-aprendizagem. Segundo o professor B ha todo material adequado
para a aprendizagem do aluno, além da parte docente que é muito bem preparada para ajudar a
esclarecer a parte discente. Mas se pondera que é preciso mais informagfes sobre novos cursos,
materiais ¢ os meios de aprender e ensinar Libras. Para Gesser (2012, p.137): “aprender linguas nao
¢ tarefa facil ou trivial para ninguém”. Todavia, devem-se obter estratégias para aperfeigoar 0s cursos
basicos com qualidade.

A professora “A” ao reconhecer que a grande maioria dos professores de surdos (...) fala, fala,
fala e ndo tem a preocupacdo de saber se eles [surdos] estdo entendendo... s6 escrevem o que esta
no quadro (...)sugere que a preparacdo profissional para lidar com o aluno surdo ainda é insuficiente.
Por isso... (...) fingem que os surdos estdo entendendo e seguem em frente o ano todo (...). Dessa
forma, é possivel compreender que 0s cursos sdo importantes nesse processo porque possibilitam
estruturar as estratégias e metodologias ensinadas e aplicadas em sala de aula pelo professor no uso
da Libras, ou seja, permite que o profissional aperfeicoe os conhecimentos na area.

De acordo com essas discussdes acerca dos subsidios, vale destacar que o uso adequado dos
materiais e contetdos do citado curso colaboram no aperfeicoamento das a¢Ges praticas. Além disso,
0s métodos adotados pelo profissional para atuar em uma turma em que tenha dominio da Lingua
Portuguesa, mas desconhece da Lingua Brasileira de Sinais sdo preponderantes para o

desenvolvimento efetivo da inclusé@o nas salas de aulas de ensino regular.

4.2.5 Perspectivas tedrico-praticos para trabalhar com aluno surdo
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A teoria e pratica sdo elementos indissociaveis para aprendizagem de uma nova Lingua.
Diante disso, o professor A relata que (...) € necessario rediscutir o papel do professor e da escola,
pois estes sdo passos imprescindiveis para a construcédo de uma educacéo inclusiva de qualidade. O
professor por ser um agente mediador nesse processo precisa inovar a cada dia para que o surdo se
sinta realmente incluso no ambiente escolar e social.

O docente B traca perspectivas a partir do conhecimento obtido da Lingua Brasileira de Sinais,
pois diante das aprendizagens teoricas tem-se a possibilidade de desenvolver métodos préaticos que
assegure o professor na ora de ensinar. Dessa forma, ressalta a professora C: O Curso Bésico de
Libras abriu um leque de informacGes que facilita a comunicacdo com o surdo, minimizando as
barreiras existentes entre ensino e sociedade. Pretende-se um ensino de qualidade. Para isso, devem-

se buscar alternativas necessarias para incluir o surdo.
4.2.6 Avaliar os subsidios e perspectivas do curso para atuacao docente

As aulas préaticas em Libras precisam entrar em sintonia com as teorias. Ambos 0s elementos
sdo importantes ferramentas para aprendizagem de uma Lingua. Quando se tem os subsidios e o olhar
para as perspectivas de inclusdo da pessoa surda, tem-se um avango no processo educacional. A
professora C avalia o curso de Libras, pois para ela O propdsito do curso € mostrar que a inclusédo
de pessoas surdas € possivel, mesmo numa sociedade onde a maioria € ouvinte, mesmo que nas
instituicOes escolares ainda se trabalhe o oralismo. Conforme a professora pesquisada, 0 curso
possibilita um avanco significativo para os docentes: sdo esses Cursos Basicos de Libras que nos
norteia para um avanco mais significativo com alunos surdos nas escolas regulares e aos poucos
vamos difundindo a Libras.

Ao longo do tempo a Lingua Brasileira de Sinais foi ganhando notoriedade dentro do contexto
escolar, tendo em vista a implantacdo da politica de inclusdo, que compreende todo o processo de
formacdo da pessoa surda e, por consequente, do préprio profissional que outrora desconhecia 0s

métodos e técnicas utilizadas na difusdo da Libras.

5 Consideracdes finais
As contribui¢des formativas do curso Basico de Libras ofertado pelo IFPI/Campus Piripiri
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para o docente foram enriquecedoras, pois as analises apontam que a graduagao (formagao inicial)
nao oferece suporte pratico de forma eficiente para possibilitar uma comunicagdao com o aluno surdo,
indicando a necessidade de repensar a estrutura disciplinar da Lingua Brasileira de Sinais nos Cursos
de Formacgao de Professores e outros.

Diante do exposto percebe-se que o professor precisa estd em formagdo continua porque o
conhecimento sempre esta em construgao. O profissional deve ter zelo e cuidado durante o processo
de ensino-aprendizagem para ndo desmotivar os alunos. Assim, o docente deve buscar mediar o
conhecimento entre surdos e ouvintes. Para isso, ele deve compreender a Libras e fazer com que os
outros compreendam.

O professor deve obter estratégias para oportunizar aos alunos surdos e ouvintes um ensino
de qualidade. Diante disso, os conteudos disciplinares ¢ os materiais precisam estar adequados para
atender ao Surdo. Todavia, convém destacar o desafio docente em aprender Libras, pois em sua
formagdo sdo necessarios subsidios tedricos e praticos, como oficinas, capacitacdes que sao
importantes para o professor organizar sua atuacdo e direcionar as perspectivas formativas para o uso
da Libras, tendo em vista, muitas vezes, a falta do suporte material ¢ humano.

Os cursos de aperfeicoamento da pratica promovem uma alternativa de desenvolver
educadores criticos, criativos e reflexivos, capazes de lidar com as constantes alteracdes na forma de
ensinar e aprender Libras. A partir do momento que o docente reflete sua propria pratica esta
corroborando com a ideia de ndo ser um docente pronto e acabado, mas que ¢ passivel de mudangas

significativas para o bem da coletividade.
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A INCLUSAO DO ALUNO SURDO NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA:
UM ESTUDO DE CASO

Giovana Giordanit!
Jodo Fabricio Guimara Somariva?

Resumo: Como forma de possibilitar o acesso a todo conhecimento relativo a cultura corporal para
0 aluno surdo, a boa comunicacao entre este e o professor de Educacdo Fisica é imprescindivel. O
presente estudo tem como objetivo analisar o processo de inclusdo do aluno surdo nas aulas de
Educacdo Fisica. Trata-se de uma pesquisa de campo de abordagem qualitativa realizada em uma
escola publica, da rede regular de ensino de um municipio da regido sul de Santa Catarina, tendo
como sujeitos da pesquisa um aluno surdo, matriculado regularmente no 7° ano do Ensino Bésico e
seu professor de Educacdo Fisica. Como técnica de coleta de dados utilizou-se a observacédo
sistematica de trés aulas da disciplina com a presenca do estudante. Como instrumento complementar
utilizou-se a técnica da entrevista aplicada com aluno surdo e o professor da turma. Os resultados
apontaram que o professor de Educacdo Fisica ndo utiliza metodologias inclusivas, apoiando-se numa
concepcao tecnicista/esportivizada de Educacdo Fisica. Ndo foram observadas formas de exclusao
explicitas do aluno surdo. No entanto manifestagdes implicitas de exclusdo a partir da falta de
comunicacdo entre os envolvidos e da negacao de conhecimento da cultura corporal ao aluno surdo
foram descobertas.

Palavras-chave: Inclusdo. Surdez. Educacdo Fisica.

THE INCLUSION OF THE DEAF STUDENT IN THE CLASS OF PHYSICAL
EDUCATION: A CASE STUDY

Abstract: Many Physical Education teachers find barriers to teaching the deaf student. This fact ends
up provoking the student's lack of interest in appropriating the contents related to Physical Education,
not understanding the function of the discipline in the school. Based on this reality, the following
question is raised: how does the process of inclusion of the deaf student take place in Physical
Education classes? From the problematic, the present study has as objective to analyze the process of
inclusion of the deaf student in the classes of Physical Education. This is a qualitative approach field
study carried out in a public school, of the regular education network of a city in the southern of Santa
Catarina, having as subjects of the research a deaf student, enrolled regularly in basic education and
his teacher of PE. As a data collection technique we used the systematic observation of three classes
of the subject with the presence of the student. As a complementary tool we used the interview
technique applied with deaf students and the class teacher. The results showed that the Physical
Education teacher does not use inclusive methodologies, relying on a technicist / sportivized
conception of Physical Education. No explicit forms of exclusion of the deaf student were observed.
However implicit manifestations of exclusion from the lack of communication between those
involved and the denial of knowledge of body culture to the deaf student were discovered.
Keywords: Inclusion. Deafness. Physical Education.
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Introducéo

O ambiente escolar € um espago caracterizado como heterogéneo, ou seja, é repleto de
diferencas, sejam elas religiosas, étnicas, linguisticas, sociais, de género, sensoriais, fisicas e
psicologicas. Tais particularidades, dependendo da forma as quais forem abordadas, podem interferir
na forma da conducéo das aulas e ou mesmo na vida dos envolvidos. De acordo com Damazio (2007),
0s surdos que sdo incluidos na escola encontram diversas barreiras no processo, por consequéncia da
perda auditiva e da forma que as propostas educacionais sdo estruturadas. Muitos desses alunos
podem ser prejudicados por falta de estimulos adequados aos seus potenciais e consequentemente,
terem prejuizos na aprendizagem e no desenvolvimento.

Muitos docentes de Educacdo Fisica encontram problemas para ensinar o aluno surdo,
sentindo-se incapacitados, o que gera dificuldades para o entendimento e vivéncias dos conteidos da
cultura corporal, objeto de estudo da Educacdo Fisica (CASTELLANI et al., 2009). Tal fato acaba
por provocar o desinteresse do aluno surdo em se apropriar dos contedos relacionados a Educacéo
Fisica, ndo compreendendo a funcéo da disciplina na escola. Este impasse contribui para a construcdo
de uma escola discriminatoria e excludente.

Observar como ocorre a inclusdo do aluno surdo nas aulas de Educacéo Fisica é uma forma
de promover mudangas na situacdo descrita acima. A necessidade de estudos que evidenciem o
cotidiano do aluno surdo e sua relacdo com a Educacédo Fisica € um passo necessario para identificar
e corrigir os problemas que ocasionam a exclusao e ampliar as possibilidades de aprendizado.

A partir da problematica posta, o presente estudo tem como objetivo analisar o processo de
inclusdo do aluno surdo nas aulas de Educacdo Fisica do Ensino Basico. Quanto aos objetivos
especificos, pretendemos: a) Descrever a participacdo de um aluno surdo nas aulas de Educacao
Fisica; b) identificar manifestacdes de inclusdo/exclusao presentes nas aulas; c) apontar as estratégias
metodoldgicas utilizadas (ou nao) pelo professor, que objetivam a inclusdo do aluno surdo na
Educacéo Fisica.

Estdo dispostos neste artigo, em sua fundamentacdo tedrica, informac6es acerca do conceito
da deficiéncia auditiva/surdez e o papel da Educacdo Fisica junto a presenca do aluno surdo. Na
sequéncia, relatam-se os procedimentos metodologicos e os resultados e discussfes. Por fim,

destacamos as considerages finais e as referéncias bibliograficas.
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Conceito de deficiéncia auditiva/surdez

De acordo com o MEC (2006, p. 19) “[...] a surdez consiste na perda maior ou menor da
percepcdo normal dos sons. Verifica-se a existéncia de varios tipos de surdez, de acordo com 0s
diferentes graus de perda da audi¢cao”. Além disso, o mesmo afirma que a surdez pode ser adquirida
por alguma doenca ou acidente, ou ainda quando a crianga nasce com a deficiéncia, ou seja, de forma
congénita.

A falta de audicdo acaba dificultando a apreensdo da fala e o desenvolvimento da
comunicacdo. Apesar de ser assim caracterizada, deficiéncia auditiva e surdez tém conceitos
diferentes, Aragon e Santos (2015) descrevem que a deficiéncia auditiva engloba as pessoas com
alguma limitacdo ou impedimento auditivo, ja a surdez considera os individuos surdos, que possuem
uma diferenca linguistica e estdo inseridos na cultura surda.

Para falar sobre surdos, de acordo com Abreu (2007), faz-se necessario entender a comunidade
surda, pois a mesma utiliza outra lingua (de sinais), que possui diferenciacdo cultural em relagdo ao
pais ou até mesmo regido. A lingua de sinais € natural dos surdos, sendo assim, estes formam uma
comunidade linguisticamente minoritaria dentro da comunidade de ouvintes. Lino (2015) destaca que
é pela lingua de sinais que os surdos caracterizam sua identidade. Estes sdo organizados em
comunidades surdas e afirmam sua presenca nelas por meio desta forma de comunicacao, onde podem
expressar conceitos concretos e abstratos em meio a sociedade a que pertencem desenvolvendo

estruturas mentais mais elaboradas e estabelecendo intera¢cbes em um mundo repleto de sentidos.

A surdez no ensino regular: Educacao Fisica em foco

Como forma de possibilitar o acesso a todo conhecimento relativo a cultura corporal para o
aluno surdo, a boa comunicagdo entre este e o professor de Educacdo Fisica é imprescindivel. De
acordo com Alves (2014), o docente pode conhecer as dificuldades e necessidades educacionais
especiais do educando, investindo em a¢des pedagogicas inclusivas, promovendo aulas motivadoras,
contribuindo para seu desenvolvimento social, cultural, fisico e cognitivo.

Para Aragon e Santos (2015) cabe ao professor respeitar o aluno surdo em suas singularidades,
planejando aulas que contemplem toda a diversidade presente na aula, proporcionando atividades
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acessiveis a todos os alunos, utilizando de materiais concretos e visuais, através de uma proposta que
acompanhe o desenvolvimento do aluno surdo.

Lino (2015) afirma que para que aconteca a incluséo do aluno surdo de forma efetiva, devemos
considerar suas necessidades educacionais especiais, sendo a escola a instituicdo que exerce papel
imprescindivel na realizacdo desta tarefa. Em relacdo a Educacdo Fisica as caracteristicas inclusivas
também estdo presentes, os profissionais da area devem estar cientes e preparados para lidar com as
diferencas linguisticas e culturais dos alunos surdos. Para Aragon e Santos (2015), por mais que a
legislacdo nacional garanta a obrigatoriedade da disciplina de Libras nas Licenciaturas (BRASIL,
2005), sdo poucos os profissionais de educacdo que conhecem e dominam a Lingua Brasileira de
Sinais.

Silva e Pinto (2015) afirmam que a surdez ndo impede que o aluno participe das aulas de
Educacdo Fisica, porém, o docente deve levar em conta sua presenca e suas limitacOes,
principalmente quanto a comunicacao.

Como area de conhecimento a Educacdo Fisica Escolar tem na reflexdo da cultura corporal
sua principal forma de linguagem que precisa ser transmitida e assimilada por todos os estudantes na
escola (CASTELLANI et al., 2009). Nesse sentido, ao negar-se sua comunicagdo, nega-se 0S
conhecimento relativo as expressdes corporais. Como consequéncia, poderemos ter um estudante que
participa da aula de forma imitativa, por meio de movimentos mecanizados. Negar a cultura corporal
ao sujeito ¢ impedir “[...] que o homem e a realidade sejam entendidos dentro de uma visdo de
totalidade. Como compreender a realidade natural e social, complexa e contraditéria, sem uma
reflexdo sobre a cultura corporal humana?” (CASTELLANI et al., 2009, p.42).

O professor de Educacdo Fisica deve aproveitar a oportunidade e confrontar-se com a
diferenca, assim, os envolvidos podem sensibilizar-se e desenvolver a consciéncia e 0 respeito,
através da convivéncia e de praticas com novas atitudes. Lima (2010) afirma que neste contexto
devemos refletir acerca da educacdo para surdos, como troca de experiéncias, dialogo, relaces
interpessoais entre surdos e ouvintes, ou seja, deve-se projetar um caminho de interacdo para que o

aluno surdo também tenha acesso a todo o conhecimento referente a cultura corporal.

Procedimentos Metodoldgicos
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A pesquisa foi realizada em uma escola publica, da rede regular de ensino de um municipio
da regido sul de Santa Catarina, tendo como sujeitos da pesquisa 01 (um) aluno surdo, matriculado
regularmente 7° ano do ensino basico e indicado pela 20* Geréncia Regional de Educacdo
(Criciuma/SC) e seu professor de Educacdo Fisica. Como trajeto metodolégico, primeiramente 0s
pais/responsaveis pelo estudante assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
ressaltando os esclarecimentos necessarios sobre os possiveis desconfortos e riscos decorrentes do
estudo, levando-se em conta que € uma pesquisa, € 0s resultados positivos ou negativos somente serdo
obtidos ap0s a sua realizagao.

Como técnica de coleta de dados utilizamos a observacao sistematica, pois, de acordo com
Gil (2008), possibilita ao pesquisador selecionar previamente os aspectos mais significativos para
alcancar os objetivos pretendidos. Desse modo, foi empregado um plano de observagédo, buscamos
identificar aspectos do planejamento e da préatica pedagdgica que levassem em conta a presenca do
aluno surdo, aspectos comunicativos entre os colegas, o professor e o aluno surdo, bem como, sobre
a relacdo entre os envolvidos, registrando todas as informacgdes em um Diario de Campo. Através do
mesmo, para organizacao e registro das informac@es, implicou-se a criacdo de categorias de anélise.
Foram observadas 03 (trés) aulas da disciplina de Educacédo Fisica com a presenca do estudante e, em
paralelo, fizemos uso da gravacdo em video para que diminuam as chances de que algum evento
relevante seja ignorado.

Ao final das observacdes, utilizamos a técnica da entrevista, para obter a opinido do aluno
surdo sobre sua participacdo nas aulas de Educacao Fisica, como também para o professor da turma
com o intuito de identificacdo de suas estratégias didaticas inclusivas.

Todas as informacBes foram analisadas de forma integrada, a fim de realizar uma leitura
fidedigna da realidade estudada, realizando o cruzamento a partir da literatura existente, com o intuito
de analisar o processo de inclusdo do aluno surdo nas aulas de Educagdo Fisica.

Todos os procedimentos da pesquisa foram submetidos ao parecer do comité de ética da

Plataforma Brasil em que foi emitido o parecer consubstanciado de nimero 2.310.485.

Resultados e Discussao
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Por meio dessa analise, foram criadas as seguintes categorias: a) a identificacdo da proposta
pedagdgica das aulas de Educacédo Fisica do professor e a incluséo do aluno surdo; b) a comunicacao

do aluno surdo com colegas e professor.

O Campo de Estudo e os Sujeitos da Pesquisa

O estudo foi realizado em uma escola puablica do sul de Santa Catarina, a mesma contempla
todas as turmas do Ensino Basico, possuindo uma grande estrutura. Quanto a turma em que foi
realizada a pesquisa, trata-se de um 7° ano, composto por 25 alunos.

O professor de Educacao Fisica tem 25 anos de idade, formou-se no ano de 2013 e leciona na
area desde 2015. Cabe destacar também que ele apresenta perda auditiva e utiliza protese. O mesmo
afirmou, em entrevista, ter em sua formacdo a disciplina de Libras, porém, a mesma néo lhe garantiu
o dominio da lingua de sinais, destacando que foi contemplado apenas o basico. O aluno surdo, aqui
chamado de Pedro! é muito ativo, porém timido e possui 14 anos de idade. Ao observa-lo, percebeu-
se que nao fazia uso a fala, comunicando-se estritamente pela Lingua Brasileira de Sinais, o que lhe
garantia a companhia de um intérprete.

Quanto ao espaco para a realizacdo das aulas de Educacéo Fisica, a escola é comtemplada
com duas quadras ndo cobertas, um campo de grama, um grande patio e um ginasio. Em relacdo aos
materiais para a pratica da Educacdo Fisica, a escola dispGe de um pequeno acervo com bolas,

bambolés, cordas, raquetes, redes, cones, etc.

A identificacao da proposta pedagdgica das aulas de Educacao Fisica do professor e a inclusédo do

aluno surdo

O professor buscava a turma na sala de aula e os conduzia para o ginasio, onde aplicava aulas
livres, embasado nos esportes coletivos hegemonicos, neste caso o voleibol e o futebol. Assim, as
aulas observadas seguiram na logica das “aulas livres esportivizadas” com pouca ou nenhuma
interferéncia docente. A pouca comunicagdo existente estava relacionada a correcdo técnica dos

fundamentos, como descrito nos relatos do diario de campo.

1 0 nome do aluno surdo foi substituido por um pseuddnimo. Optamos em chamé-lo de Pedro.
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Nosso entendimento quanto a participacdo docente na conducgdo da aula, indica um viés
estritamente tecnicista/esportivizada, que explora apenas a execucdo dos gestos técnico dos
estudantes. De acordo com Santos et al. (2006), as aulas tecnicistas/esportivizadas tem como
caracteristicas a reproducao de regras rigidas ja existentes, utilizacdo de materiais especificos, busca
da melhora do geste técnico, ha sempre um campedo, e consequentemente, acaba por excluir os menos
habilidosos, ndo ha criatividade e nem ludicidade na construgédo das atividades, além de promover
apenas a prética de habilidades j& conhecidas.

Ao entrevistar o professor e questiona-lo se buscou informag6es sobre o ensino para alunos
surdos, 0 mesmo afirmou ter pesquisado o assunto, mas salientou a importancia de sua experiéncia,
por também ter problema auditivo como destacado na sua fala: ““/...J busquei pesquisar alguma coisa
sobre alunos surdos, a dificuldade deles, mas assim, também procurei utilizar um pouquinho da
minha experiéncia, porque eu tenho problema auditivo e uso aparelho auditivo”. (entrevista com o
Professor).

No entanto, ao continuar sua fala, o docente explica que sua experiéncia vem da vida
estudantil, onde por conta propria criou um método para entender e executar as atividades nas aulas

de Educacdo Fisica:

[...] na aula de Educacdo Fisica, geralmente eu costumava fazer atividade sem o aparelho e
eu ndo escutava o professor falar, entendeu? Ent&o dai, eu ia mais & observacéo dos colegas
fazendo tal atividade. Eu observava um aluno fazendo uma atividade e dai depois eu iria
fazer aquela atividade, executar a atividade. Uma coisa que eu costumava era ficar sempre
no final da fila pra primeiro observar, entendeu? E é a mesma coisa que eu procuro fazer
com o Pedro, dai, nunca deixar ele ser o primeiro a executar um exercicio, uma atividade,
para ele primeiro observar para depois ele poder fazer. (Entrevista com o professor).

N&o se podem descartar as experiéncias pessoais como alternativas as diversas situacdes de
ensino, caracteristicas das turmas e/ou presenca de alunos com deficiéncia. Contudo, o trato
pedagogico por meio da simples reproducdo percebe o estudante como um imitador/reprodutor de
informacdes. Apesar de a representacdo visual ser indispensavel nas aulas de Educacéo Fisica, o aluno
surdo estd apenas reproduzindo aquilo que vé&, é uma imitacdo sem sentido e mecéanica. Essa
concepcao de aprendizagem pode ser prejudicial ao aluno surdo, pois, ndo garante o ganho de
conhecimento, ndo ha reflexdo sobre o real sentido do contetdo trabalhado. O aluno surdo acaba por
ndo exercitar sua capacidade critica, de iniciativa, sua autonomia e consequentemente acaba por nao

exercer sua cidadania. Para Martins e Freire (2008) através dessa metodologia, € predominante no
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trabalho do professor a aplicacéo de atividades aprendidas por imitacéo e submissao. Essa submisséo
é percebida quando o professor apresenta regras a serem seguidas e eles ndo participam da construcéo
delas, além disso, o descumprimento das regras gera uma punic&o.

Quanto a participacdo de Pedro nas aulas, observamos que 0 mesmo possuia dominio dos
esportes praticados, o que lhe creditava uma participacao efetiva. Ao lado dele destaca-se também a
participacdo do intérprete.

Este dominio técnico das habilidades utilizadas nas atividades trabalhadas nas aulas de
Educacdo Fisica confere a Pedro uma interacdo efetiva, os colegas gostam de jogar com ele, o
professor acredita que a inclusdo esta sendo efetivada e que sua aula e sua metodologia estdo suprindo
as necessidades especiais do educando, visto que participa e se relaciona amigavelmente com o0s
colegas. Poréem, devemos refletir se essa situacdo ocorreria da mesma maneira se Pedro ndo tivesse
essas habilidades.

Nossa constatagdo sobre as habilidades de Pedro também é lembrada pelo professor, quando

0 questionamos da necessidade de fazer adapta¢des nas aulas para a sua participacéo.

Para o Pedro, ndo foi necessario, ta! Ele se da bem com a turma, domina praticamente todos
o0s esportes coletivos, o vélei, o futsal, o handebol, o basquete, ele joga muito bem, assim,
ndo tem nenhum dificuldade na aula de Educacdo Fisica. (Entrevista com o professor).

O fato de Pedro dominar os esportes coletivos citados € um indicativo de que a pratica Unica

e exclusiva do chamado “quadrado magico®”, vem sendo reproduzida ao longo de sua vida escolar, o

que reforca a tese de que a visdo das aulas baseia-se na técnica ou, nos dizeres do Castellani et al.
(2009), na perspectiva da aptiddo fisica que se apoia:

[..] nos fundamentos sociolégicos, filos6ficos, antropoldgicos, psicoldgicos e,

enfaticamente, nos biol6gicos para educar o homem forte, &gil, apto, empreendedor, que

disputa uma situacao social privilegiada na sociedade competitiva de livre concorréncia: a

capitalista. [...] Apoia-se na pedagogia tradicional influenciada pela tendéncia biologicista
para adestra-lo.

Com tudo, imaginemos a seguinte situacdo: se por ventura o professor trouxesse uma
manifestacdo da cultura corporal pouco conhecida por Pedro, ainda continuaria a fazer uso da

metodologia da imitagéo/reprodugéo? De acordo com o Castellani et al. (2009), o professor, pautado

2 Termo utilizado para os quatro esportes mais praticados nas escolas do Brasil: Basquetebol, futebol, voleibol e handebol.
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na aptiddo fisica sistematiza o contetdo a partir de técnicas, taticas e fundamentos de alguns esportes,
como: o passe, o drible, os arremessos, etc. Nesta l6gica, acreditamos que Pedro seria alocado em
uma posicao secundaria na aula em que seus colegas aprenderiam os fundamentos ou principios do
novo conteudo primeiramente para s6 depois Pedro “instruir-se”.

Os autores Goncalves e Festa (2013) afirmam que os professores necessitam perceber as
diferencas metodologicas educacionais envoltas na cultura surda, para assim, haver efetiva inclusao.
Lacerda (2006) diz que, ainda que a situacdo pareca ser “bem sucedida”, ha necessidade de pensar
em um novo modelo de escola e ndo de encaixar o aluno surdo em um modelo que ja existe. Visto
que a presenca do aluno surdo deve ser considerada pelo professor, que pode utilizar de adaptagdes
metodoldgicas para atender as necessidades do mesmo, visando ganho de conhecimento através de

conteudos que ele compreenda.

A comunicacao do aluno surdo com colegas e professor

Ao questionarmos o professor sobre como se comunicava com Pedro, o0 mesmo afirmou fazer
uso da comunicacao total. De acordo com 0 MEC (2009) este tipo de comunicacéo considera de forma
natural as caracteristicas da pessoa com surdez, utilizando todo e qualquer recurso para a
comunicacdo, potencializando as intera¢fes sociais. Porém, quando confrontado com as observacfes
realizadas, ndo registramos momentos em que o professor se comunicou com Pedro.

Essa situacdo € preocupante, visto que a Educacdo Fisica deve proporcionar momentos para
essas reflexdes. E a partir da comunicacdo que o professor pode conhecer as necessidades do aluno
surdo e investir em acGes pedagogicas que as supram. Conforme Aragon e Santos (2015), pelo fato
de poucos professores dominarem a Libras, a comunicacdo direta torna-se impossivel, sendo
indispensavel o trabalho do intérprete.

Se nos orientarmos nas premissas do PCNs (BRASIL, 1998) que objetivam o
desenvolvimento das cognitivas, afetivas, motoras, sociais e culturais, como os alunos da turma (em
destaque aqui Pedro), teriam condicdes de apropriar-se dos conhecimentos relativos a cultura
corporal, sem que o professor proporcione momentos de reflexdo? O que Pedro entende por Educacgéo
Fisica? Essa € uma informagdo importante que o professor deve buscar para proporcionar amplo

repertdrio de conhecimento da cultura corporal.
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Quanto a comunicacdo de Pedro com a turma, observamos que o entendimento era baseado
efetivamente por comunicacao total. Pedro sinaliza e chama a atencdo dos colegas, porém, foram
observadas poucas trocas comunicativas entre os colegas e Pedro.

Apesar de haver a acolhida e o respeito, eles ndo dominam a Libras e Pedro ndo entende o
Portugués, o que nos faz crer que ndo ha comunicacao reciproca, apenas Pedro busca o didlogo. Dessa
forma os colegas deixam de explicar e compartilhar informag6es importantes, talvez acreditando que
Pedro ndo ird entender, ou seja, uma exclusdo mascarada.

Por sua condicdo de usuario de outra lingua, Pedro tem acesso aos contetidos apenas pela
mediacdo do interprete de Libras e por meio das observacfes constatamos que a relacédo entre os dois
é fundamental. Durante as partidas o intérprete participava como componente da equipe sinalizando
a Pedro como agir em quadra.

N&o se pode negar a importancia do intérprete que experiéncia a atividade junto a seu aluno e
que esta de prontiddo para fazer a intermediacdo com os demais estudantes e o professor. No entanto,
a auséncia do professor percebida em varios momentos das aulas (inclusive auséncia fisica), justifica
a atitude tomada pelo intérprete. Quanto ao professor da turma, cabe a este observar as vivéncias do
seu aluno, reconhecer suas dificuldades e leva-las ao intérprete, ja que entre 0s mesmos nao ha
comunicac¢do. De acordo com Silva e Pinto (2015), o professor de Educacédo Fisica deve identificar
as possibilidades e limitag6es do aluno surdo, visto que incluir ndo é apenas inseri-lo na aula, devendo
adaptar-se as suas particularidades, oportunizando o desenvolvimento de potencialidades e
respeitando suas diferencas. Tais condi¢fes sdo essenciais para a construcdo da identidade e da
cidadania deste individuo.

Na entrevista realizada com Pedro, percebemos que o mesmo faz uso da Lingua Brasileira de
Sinais. No entanto ao ser entrevistado, restringiu sua comunicacdo a frases objetivas mesmo sob a
mediagdo do intérprete. Ao questiona-lo sobre seu relacionamento com os colegas, 0 mesmo relatou
ser bom. Quando o perguntamos a Pedro se se sentia incluido nas aulas de Educacdo Fisica,
respondeu: “Sim, faco esporte igual aos oOutros”.

Por mais que seu relato tenha sido breve, foi suficiente para constatarmos que Pedro utiliza os
termos Educacdo Fisica e o Esporte como sindnimos, ja que esta Ultima seja provavelmente a Unica

manifestagdo corporal que ele tenha aprendido na escola.
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Precisamos refletir se as vivéncias nas aulas de Educacéo Fisica sdo realmente inclusivas e se
esse espacgo proporciona o que a disciplina deve contemplar. Lacerda (2006) afirma que por vezes o
aluno surdo, por ndo conhecer outra realidade se considera incluido nas aulas, se mostrando bem
adaptado a situacdo. No caso de Pedro, 0 mesmo acredita que por conseguir praticar 0s esportes sem
dificuldades, esta incluido na aula. Contudo, ao negar-se o conhecimento amplo da Educacéo Fisica,

acreditamos que Pedro também é acometido da exclusdo causada pela falta de conhecimento.

Consideracoes Finais

Corroborando com os objetivos deste trabalho, ndo foram identificadas manifestacdes
excludentes explicitas por parte dos envolvidos. Porém, por meio da analise dos dados coletados,
observou-se uma exclusdo camuflada, onde os colegas e professor ndo se comunicavam diretamente
com o aluno surdo. Esta é considerada uma forma de exclusdo, visto que é atraves da linguagem que
estruturamos  diversos aspectos fundamentais (sociais, emocionas, cognitivos, etc.),
consequentemente, sem ela, o aluno surdo é privado disso.

Né&o foram presenciadas estratégias metodoldgicas inclusivas por parte do professor, pois, ele
acredita que tratar o Pedro como qualquer outro é uma forma de inclusdo. Porém, sabe-se que para
incluir um aluno surdo devem-se ampliar as possibilidades e formas de intervencdo docente.

Acreditamos que o professor, ciente que o processo de incluséo do aluno surdo requer ajustes,
ndo deve estagnar-se em concepcdes que entendem o esporte como Unico conhecimento, imutavel e
inquestionavel. Cabe a ele conscientizar-se de seu papel no processo de ensino aprendizagem,
compreendendo que a Educacdo Fisica, apoiada em seu amplo e rico campo de conhecimento, pode

e deve fazer a diferenca na vida dos cidaddos da comunidade surda.
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ASPECTOS QUE PODEM INTERFERIR NA INLCUSAO SOCIAL E
ESCOLAR DA CRIANCA COM SINDROME CONGENITA DO ZIKA VIRUS

Sueli Fernandes da Silva Rached?
Wanilda Maria Alves Cavalcanti?

Resumo: Trazer consideracdes a respeito do tema pouco abordado nas pesquisas brasileiras reveste
este estudo de significativa relevancia, ao nos reportarmos a uma sociedade “dita” inclusiva. O Brasil
foi o primeiro pais a identificar a relacéo entre a infeccdo pelo virus Zika na gestacéo e a ocorréncia
de microcefalia em recém-nascidos. A sequela neuroldgica mais grave da infeccdo € a microcefalia,
porém outras alteracdes estdo associadas. A ado¢do do modelo inclusivo pelo Brasil determinou
mudancas de paradigmas que resignificam o contexto vivenciado por pessoas com deficiéncia e suas
familias. Nesse sentido, a educacao torna-se um direito inquestionavel e incondicional e dele surgiram
inquietacBes que determinam o objetivo desse trabalho que foi analisar as politicas publicas
brasileiras para a inclusdo de criangas com Sindrome Congénita do Zika virus. Os procedimentos
metodoldgicos obedeceram as recomendacdes indicadas para uma pesquisa de revisdo bibliografica
sobre a Sindrome Congénita do Zika virus e as Politicas Publicas Brasileiras para a incluséo.
Esperamos com este trabalho contribuir para a ampliacdo do panorama da inclusdo destas criangas
inseridas nas creches publicas e privadas.

Palavras-chave: Sindrome Congénita do Zika virus. Inclusdo social. Inclusdo escolar. Mdltiplas
deficiéncias.

ASPECTS THAT CAN INTERFERE IN THE SOCIAL AND SCHOOL INLCUSION OF
CHILDREN WITH ZIKA VIRUS CONGENITAL SYNDROME

Astract: Bringing considerations about the subject little discussed in the Brazilian studies has this
study of significant relevance, when referring to an inclusive "dictated" society. Brazil was the first
country to identify the relationship between Zika virus infection in pregnancy and the occurrence of
microcephaly in newborns. The most serious neurological sequel of the infection is microcephaly,
but other changes are associated. The adoption of the inclusive model by Brazil has led to changes in
paradigms that reconfigure the context experienced by people with disabilities and their families. In
this sense, education becomes an unquestionable and unconditional right and from it arose worries
that determine the objective of this work that was to analyze Brazilian public policies for the inclusion
of children with Congenital Syndrome of Zika virus. The methodological procedures obeyed the
recommendations indicated for a bibliographic review research on the Congenital Syndrome of the
Zika virus and the Brazilian Public Policies for the inclusion. We hope with this work to contribute
to the expansion of the panorama of the inclusion of these children enrolled in public and private day
care centers.

Keywords: Congenital Syndrome of the Zika virus. Social inclusion. School inclusion. Multiple
disabilities.
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Introducéo

No ano de 2015, surgem os primeiros relatos sobre a infecgdo pelo Zika virus na gestacao,
com a ocorréncia de microcefalia em recém-nascidos (RN). Segundo Cangussu (2016), a sequela
neuroldgica mais grave da infeccdo € a microcefalia, porém outras alteracdes estdo associadas como
grave lesdes oculares, perdas auditivas, alteracdes de tonus muscular, disfagia, entre outras.

Salge et.al (2016) refere que o virus Zika é um arbovirus do género flavivirus, isolado em1947,
na Floresta Zika em Uganda. Seu principal vetor no Brasil € o mosquito Aedes aegypty, sendo o
primeiro relato de caso em marco de 2014, em Camacari, na Bahia.

Segundo Cangussu (2016) diante da constatacdo da presenca do virus da Zika, existem duas
hipoteses para explicar a chegada deste no Brasil. A primeira defende a chegada atraves de turistas
infectados durante a Copa do Mundo, porém nenhum pais do Pacifico Sul participou. A segunda
hipbtese parece mais provavel; defende que tenha sido através de participantes da competicdo de
canoagem ocorrida no Rio de Janeiro em 2014, que contou com representantes da Polinésia Francesa
e algumas regides com elevada incidéncia desta virose.

Segundo Salge et.al (2016) relatam no estudo realizado no mesmo ano, cujo objetivo foi
buscar evidéncias na literatura da correlacdo entre a infec¢do pelo Zika virus e as consequéncias
neonatais, concluiram que o Brasil foi o primeiro pais a identificar uma possivel relagdo entre a
infecgdo pelo virus Zika na gestacéo e a ocorréncia de microcefalia em RN. Dentre os 35 casos de
RNs com microcefalia notificada em oito estados do pais (agosto a outubro de 2015), todas as maes
residiam ou visitaram areas infectadas pelo virus durante a gestacdo. Ressaltam que 25 dos RNs
tiveram microcefalia severa (perimetro cefalico com mais de trés desvios-padrfes abaixo da média
para a idade e sexo), 17 apresentaram uma anormalidade neuroldgica e todos os 27 RNs apresentaram
alteracBes no exame de neuroimagem. Enfatizam que os estudos ndo mostraram haver correlacao
com processos infecciosos da STORCH (toxoplasmose, citomegalovirus, herpes simples e sifilis) ou
perfil familiar alterado.

A sequela neurologica mais grave da infeccdo pelo virus da Zika e certamente a microcefalia
que se caracteriza pela reducdo do volume encefalico normal, detectada ainda no periodo gestacional
ou ao nascimento. Em margo de 2016, o Ministério da Salde alterou mais uma vez os critérios para

a definicdo de microcefalia para contemplar a definicdo da Organizacdo Mundial de Saiude — OMS.
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Onde sdo considerados neonatos com microcefalia as criancas que apresentarem medida igual ou
inferior a 31,9 cm para meninos e para meninas que apresentarem valor igual ou inferior a 31,5 cm,
e nascidos com 37 semanas de gestacdo ou mais.

Em um estudo mais extenso, Ventura et.al (2016) analisaram os olhos de 10 mées e de seus
bebés, com SCZV. Sete maes relataram sintomas tipicos da infeccdo por flavivirus no primeiro ou
segundo trimestre de gestacdo. Os olhos das mées ndo apresentavam alteracdes, mas nos neonatos
foram detectadas alteragdes que afetaram as estruturas posteriores do globo ocular. Outras
complicacdes neuroldgicas ja relatadas sdo a redugdo de percepgdo auditiva bilateral e atraso entre a
emissao e a percepcao do som.

O Ministério da Saude (2016) relata que em aproximadamente 90% dos casos, a microcefalia
esta associada a alteracbes neuroldgicas. Os casos analisados através de exame de tomografia
computadorizada e ultrassom demonstraram alteraces com calcificacdes espalhadas pelo cérebro.
Tais alteracGes podem repercutir significativamente no desenvolvimento e na futura incluséo escolar
e social dessas criancas.

Levando em consideracdo os aspectos e as alteracGes que apresentam as criancas com
Sindrome Congeénita do Zika virus (SCZV), voltamos nosso olhar para analisar os aspectos que
podem interferir na inclusdo social e escolar destas criancas, tendo como contextualizacdo tedrica as
politicas publicas adotadas pelo Brasil enquanto uma sociedade com modelo inclusivo.

A partir desta discussdo nao se pretende esgotar o tema, nem tdo pouco apresentar roteiros
prontos, mas buscar compreender como serdo as estratégias inclusivas para atender as necessidades
educacionais especiais, ja que a microcefalia estd associada a um atraso no desenvolvimento
neuroldgico, psiquico e/ou motor, além do que, o tipo e a gravidade variam de acordo com a lesdo

cerebral, portanto pode variar de um caso para outro.

Contextualizacdo Teorica

Na histéria do Brasil, encontramos leis e documentos sobre a educacdo de alunos com
deficiéncia. De acordo com Setubal (2016), na sociedade contemporanea, o reconhecimento e a
valorizagdo do desenvolvimento integral do ser humano, pressup8e a garantia do direito a diferenca,

como fundamento do direito & educacdo. Nossos olhares se voltam para alguns documentos.
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A Portaria n° 1.793/1994 do Ministério da Educacdo (MEC) recomenda a inclusdo da
disciplina “Aspectos éticos, politicos e educacionais de normalizacdo e integragdo da pessoa
portadora de necessidades especiais™; nos cursos de pedagogia, psicologia e em todas as licenciaturas.
Inicia-se assim junto aos cursos de graduagcdo a proposta para que os futuros profissionais
compreendam a integracdo da pessoa com deficiéncia.

A Politica Nacional de Educacdo Especial/1994, que orientou a “integracdo instrucional”,
condicionando o acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “possuem condi¢des de
acompanhar e desenvolver as atividades curriculares do ensino comum, no mesmo ritmo que 0S
alunos ditos normais”. Essa politica fortaleceu 0 modelo da integracéo e representou um passo atras
no que se refere a inclusdo, pois apenas os que acompanham os ditos “normais” poderiam estar na
classe regular.

A Lei n®9.394/1996 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que estabeleceu como dever
do Estado garantir atendimento educacional especializado gratuito aos educando com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular. Ressaltamos o artigo 59°que diz: “os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com necessidades especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagao especifica para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996).

O decreto n° 3.298/1999 que dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia, regulamenta a Lei 7.852 de maio de 1989, consolidando as normas de
protecdo e definindo a educacdo especial como uma modalidade transversal e todos os niveis e
modalidades de ensino, enfatizando a atuagdo complementar da educacéo especial ao ensino regular.

A Resolugdo do MEC CNE/CEB n° 2/2001 institui as Diretrizes Nacionais para Educacao
Especial na Educacdo Bésica. Destacamos aqui que a politica de inclusdo de alunos com necessidades
especiais na rede regular de ensino ndo consistia apenas na permanéncia fisica desses alunos junto
aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever concepgdes e paradigmas, bem como
desenvolver o potencial dessas pessoas.

O Parecer CNE/CEB n° 17/2001 apresenta que as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Especial tratou de forma especifica o atendimento dos alunos cujas necessidades
educacionais especiais estdo associadas a grave deficiéncia mental ou multipla, a necessidade de
apoios e ajudas intensos e continuos, bem como de adapta¢des curriculares significativas. Também

sugere gque, ndo deve significar uma escolarizagédo sem horizonte definido, seja em termos de tempo
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ou em termos de competéncias e habilidades desenvolvidas. As escolas passaram a adotar
procedimentos de avaliacdo pedagodgica, certificacdo e encaminhamento para alternativas
educacionais que ampliem as possibilidades de incluséo social e produtiva dessa pessoa. Quando 0s
alunos com necessidades educacionais especiais, ainda que com 0s apoios e adaptacdes necessarios,
ndo alcancarem os resultados de escolarizacdo previstos no artigo 32, | da Lei de Diretrizes de Bases
da Educacédo Nacional, as escolas devem fornecer-lhes uma certificacao de concluséo de escolaridade
fundamentada em avaliacdo pedagdgica, com histdrico escolar que apresente de forma descritiva as
habilidades e competéncias atingidas pelos educandos com grave deficiéncia mental ou multipla. E o
caso dos alunos cujas necessidades educacionais especiais ndao possibilitarem alcancar o nivel de
conhecimento exigido para a conclusdo do ensino fundamental, respeitada a legislacdo existente e de
acordo com o regimento e o projeto pedagdgico da escola.

A Resolugédo do MEC CNE/CP n° 1/2001 das Diretrizes Curriculares para a Formacéo de
Professores da Educacdo Basica, estabeleceu que a formacao de docentes das institui¢fes de ensino
superior considere a diversidade e apresentem conhecimentos sobre as especificidades dos estudantes
com necessidades educacionais especiais em sua organizacdo curricular. Esta resolu¢do que vem
contribuir para a capacitagdo dos professores para a inclusao.

O Decreto n° 6.094/2007 dispbe sobre a implementacdo do Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educacédo, que estabelece a garantia de acesso e permanéncia no ensino regular com o
atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a inclusdo educacional
nas escolas publicas, como parte das diretrizes do Plano.

O Decreto-Lei n° 6.949/2009 promulgou a Convencéo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinado em Nova York no ano de 2007.
Observa que as pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional, que as mesmas
possam ter acesso ao ensino basico inclusivo, de qualidade e gratuito, que seja assegurado o0 apoio
individualizado e em ambiente que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo
com a meta de inclusdo plena.

Diante do contexto da SCZV verificamos que estas criangas apresentam um condicéo clinica
na qual estdo suscetiveis a atrasos no desenvolvimento neuropsicomotor, intelectual, dificuldades
visuais, auditivas e de comunicacdo; bem como apresentarem convulsdes, epilepsia, paralisia

cerebral. Essas alteracOes poderdo acarretar em dificuldades nas atividades cotidianas quando

56
Anais eletrénicos do 111 Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e Educacéao
Criciima, 2018, ISSN - 2446-547X



’)e)

® Universidade do Extremo Sul Catarinense Bl
[l Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e .33%}&
Educacéo an’

IAVAY;
)
80

ure& Producdo e democratizacdo do conhecimento na Ilbero-América

()

chegarem a fase escolar. Partindo destes aspectos surge a necessidade de politicas e servicos de apoio

a educacao inclusiva que favorecam a escolarizagédo das criangas com a SCZV em creches e escolas.

Contextualizacdo Metodoldgica

Considerando que o principal objetivo da pesquisa foi analisar as Politicas Publicas Brasileiras
para a inclusdo diante das necessidades educacionais da crianca com a Sindrome Congénita do Zika
virus; a seguir delineamos o caminho metodoldgico empregado para responder ao nosso
questionamento.

A investigacao utilizou a pesquisa bibliografica realizada em artigos e periodicos do Scielo
sobre Sindrome Congénita do Zika virus ou Zika, sendo que diante da natureza recente do tema nos
detivemos ao periodo de 2015 a 2018. Também realizamos o levantamento e analise dos Marcos
Legais, Politicos e Pedagogicos apresentado através de Notas Técnicas, Pareceres, Decretos e
Resolucbes que abordam a incluséo escolar das pessoas com deficiéncia, no periodo de 1994 a 2017.
Ressaltamos que houve a analise do material da Unicef referente ao Projeto Redes de Inclusdo na
cidade do Recife — Pernambuco — Brasil.

A maioria dos artigos sobre a SCZV tratam de temas relacionados com a area de saude e
poucos sobre a educacgdo, apresentando assim uma incipiente discussao sobre a inclusdo de criancas

com a SCZV nas creches.

Analise e discussao dos Resultados

Tendo em conta o direito de todas as pessoas a educagdo, o Ministério da Educacdo (MEC,
2016) ressalta os marcos legais, politicos e pedagogicos da educacao brasileira. Por meio da Politica
Nacional de Educacdo Especial (PNEE) — na perspectiva da Educacdo Inclusiva, orientam estados e
municipios para transformacéo dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos.
Com o objetivo de subsidiar esse processo de mudanca foi elaborado no ano de 2016, um
conjunto de documentos, com notas técnicas, pareceres, decretos e resolugdes, que foram publicadas
para subsidiar acfes e o controle social das politicas publicas voltadas para a inclusdo escolar das
pessoas com deficiéncias, transtornos de desenvolvimento e altas habilidades.
Faz-se necessario neste momento resgatar de forma breve um pouco da histéria das praticas
educacionais a partir da Declaracao de Salamanca (1994) que ocorreram no Brasil. A perspectiva do
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paradigma da incluséo conduz ao debate sobre 0s rumos da educacéo especial, tornando essencial a
construcao de politicas de formacdo, financiamento e gestdo, importantes para a transformacao da
estrutura educacional, concebendo a escola como um espaco que reconhece e valoriza as diferencas.

Paradoxalmente o Brasil publica o documento Politica Nacional de Educagdo Especial (1994)
baseado no paradigma interacionista, fundamentado no principio de normalizacdo, com foco no
modelo clinico de deficiéncia, no qual o carater incapacitante se constitui em impedimento para sua
inclusédo educacional e social. De acordo com o MEC (2016), esse documento define como
modalidade de atendimento em educacao especial no Brasil, entre outras, as escolas especiais, sala
de recursos, ensino itinerante, estimulacdo essencial e as classes comuns. Com isso, vemos que a
estrutura paralela e substitutiva da educacédo especial, sendo o acesso de estudantes com deficiéncia
ao ensino regular condicionado a matricula em classe comum.

Segundo MEC (2016), a Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (1996) denota a
ambiguidade quanto a Educagdo Especial e da escola comum no contexto inclusivo. Orienta a
matricula de estudantes publico-alvo da educacdo especial nas escolas comuns de rede regular de
ensino, e mantém o atendimento educacional especializado substitutivo a escolarizacao.

No ano de 2006 acontece a aprovacdo da Convencdo sobre Direitos das Pessoas com
Deficiéncia que ¢é ratificada pelo Brasil em 2008 e 2009, através da Politica Nacional de Educagéo
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva e pelo Decreto-Lei n° 6.949 respectivamente. Neste
paradigma de inclusdo, a sociedade cabe promover as condi¢des para que a pessoa com deficiéncia
possa viver de forma independente e participem de todos os aspectos da vida. A educacdo inclusiva
torna-se um direito inquestionavel e incondicional. Vemos aqui a construcdo de uma nova politica de
educacdo especial que busca se construir como uma modalidade transversal desde a educacdo infantil
ao ensino superior.

Portanto a PNEE na perspectiva da Educacdo Inclusiva representa como diz Brasil (2016) um
novo marco tedrico e politico da educacéo brasileira, onde fica delineada a educacao especial como
modalidade ndo substitutiva a escolarizacdo e o conceito de Atendimento Educacional Especializado
complementar ou suplementar a formacéao de estudantes. O Plano de Desenvolvimento de Educagéo;
instituido pelo Decreto n° 6.094/2007 ampliou a formacéo de professores na perspectiva inclusiva, a

implementacdo de salas de recursos multifuncionais, a acessibilidade arquitetonica dos prédios
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escolares, acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia na educacao basica e superior e 0
monitoramento de acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdo Continuada.

Brasil (2009) institui as Diretrizes do atendimento Educacional Especializado que integra o
Projeto Politico Pedagodgico da escola, no qual passa a envolver a participacdo da familia e de
prevencdo e organizacgdo e implementacdo da sala de recursos multifuncionais.

O teor dessas agdes, segundo Farias e Maia (2007, p.27) diz que devemos respeitar a
diversidade e valorizar a singularidade do aprendiz. As autoras comentaram ainda que “a pessoa com
deficiéncia é uma catalizadora de praticas pedagogicas diferenciadas e de valores novos”, pois
contribuem para a melhora académica.

O atendimento educacional especializado busca identificar, elaborar e organizar os recursos
pedagogicos e de acessibilidade que auxiliam a eliminac&o de barreiras para que ocorra a participacao
dos estudantes em suas especificidades. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado séo diferentes das realizadas na sala de aula comum, ndo sdo substitutivas e sim,
complementares e/ou suplementares objetiva-se, portanto, a autonomia e a independéncia na escola
e fora dela.

Segundo o0 MEC/SECADI (2016), do nascimento aos trés, o atendimento educacional
especializado se d& através da estimulagdo precoce, que objetiva aperfeicoar o processo de
desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servicos de saude e assisténcia social,
constituindo-se como oferta obrigatéria dos sistemas de ensino, sendo realizado no turno inverso da
classe comum, na propria escola ou centro especializado que realize esse servigo educacional.

O ideal seria busca a interdisciplinaridade e a utilizacdo de recursos tecnolégicos além do
envolvimento participativo e empoderamento destas familias, que estdo descritos na Politica Nacional
de Humanizac&o para boas préaticas de humanizacao e atenco e gestdo do Sistema Unico de Satde.

Brasil (2002) apresenta algumas considerac@es para o desenvolvimento de um curriculo, no
qual temos que levar em conta uma questdo importante: como trabalhar em equipe. Para criangas com
multiplas deficiéncias sensoriais a abordagem multidisciplinar de abrangéncia transdisciplinar vem
auxiliar a elaboracdo do curriculo, através dos momentos de partilha do conhecimento sobre as
respectivas areas e especialidades. Na transdisciplinaridade, um profissional se torna o facilitador,

recebendo orientagdes dos demais profissionais.
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Diante da SCZV surge a necessidade de politicas e servicos de apoio a educacéo inclusiva que
favorecam a escolarizacdo destas criangas em creches e/ou escolas. Trata-se de um puablico com
amplas necessidades e propensa a apresentar alteracdes motoras que limitam sua mobilidade, como
também alteracOes auditivas e visuais que acarretam prejuizos nas atividades funcionais na escola.
De acordo com as bases das Diretrizes de Estimulagdo Precoce (BRASIL, 2016a), a crianca deve ser
acompanhada por uma equipe multidisciplinar desde o periodo neonatal até a fase escolar, com
orientacOes para os pais e a comunidade quanto as possibilidades de escolarizagdo e inclusdo no
contexto escolar.

Em 2016, a publicacdo da Nota Técnica n°25 (BRASIL, 2016b), dispde sobre a escolarizacdo
das criangas com microcefalia. Essa nota enfatiza que a participacdo desta crianca deve ocorrer em
diferentes espacos do ambiente educacional e d& énfase a necessidade de um trabalho intersetorial.
Salienta a necessidade do atendimento educacional especializado - AEE nas redes publicas e
particulares de ensino, conforme o PNE, que passou a vigorar com a promulgacdo da Lei n°
13.005/2014.

Portanto, as criangas com SCZV devem ter acesso ao conjunto de cuidados da primeira
infancia e também aqueles que sua condigdo especifica demanda. Sabemos que essas criangas podem
aprender quando estimuladas precocemente, portanto, as creches devem acolhé-las em ambientes
inclusivos, ricos e estimulantes, por meio de acédo interdisciplinar para total desenvolvimento integral.

O Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia — UNICEF, em julho de 2016 realiza apoio as
familias com bebés com microcefalia e outras deficiéncias. O projeto piloto foi realizado nas cidades
de Recife — Pernambuco e em Campina Grande na Paraiba, por serem 0s municipios com maior
nimero de casos de microcefalia pelo Zika virus.

O apoio se concretiza com o Projeto Redes de Inclusdo que é uma agdo coordenada com o
governo no ambito federal, estadual e municipal, organizac¢Ges da sociedade civil como a Fundagéo
Altino Ventura, Conselho Nacional de Secretarias Municipais de Salde, o Instituto de Pesquisa e
Apoio ao Desenvolvimento Social e demais interessado como a Organiza¢do Pan Americana de
Saude e Organizagdo Mundial de Saude para garantir os direitos dessas criancas e suas familias.

O projeto estéd sendo realizado em trés eixos estratégicos sendo que nosso foco se detém ao

item capacitacéo de profissionais de saude, educacéo e assisténcia social.
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Segundo dados da UNICEF (2016), o Ministério da Sadde informou que de outubro de 2015
até julho de 2016 foram notificados 8.451 casos suspeitos de microcefalia, destes 1.687 foram
confirmados para microcefalia e/ou alteragdo do sistema nervoso central. O estado de Pernambuco
lidera em relagdo aos confirmados, foram 369 casos.

Sabemos que os primeiros anos de vida sdo decisivos para o desenvolvimento das criancas.
As criancas com deficiéncia necessitam de atendimento adequado e a estimulacdo precoce, pois
através dessas medidas pode-se reduzir o comprometimento no desenvolvimento neuropsicomotor
decorrentes das malformagdes congénitas.

O estado de Pernambuco tem um Comité Estratégico Intersetorial de Planejamento,
Acompanhamento e Avaliacdo do Projeto Redes de Inclusdo. Uma das primeiras acdes da
implementacdo do projeto foi a entrega para as maes das criangas com a SCZV de um Kit
Multisensorial para a estimulagéo da crianca em ambiente domiciliar, composto de: tapete sensorial,
rolo, placas com listras, mamée sacode, lanterna, bolas e copos coloridos, esponja/escova, chocalhos
e latas de encaixe, colher, pulseira e mébiles, juntamente com um folder de orientacao.

De acordo com a UNICEF (2016) o projeto é considerado inovador. A proposta é intersetorial,
onde ndo s6 o setor da salde esta envolvido, mas a educacdo e a assisténcia social, tendo como
retaguarda a politica publica.

A qualificacao dos profissionais realizada visou estabelecer as estratégias de estimulacdo das
criancas em ambiente domiciliar e escolar, sendo elaborado para apoiar os profissionais das areas
envolvidas, no planejamento e acompanhamento de atividades que possam contribuir com as familias
e cuidadores no processo de desenvolvimento das criangas.

O resultado esperado do Projeto Redes de Inclusdo vem contribuir para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias para apoiar as familias e cuidadores nas atividades de estimulacdo da

crianca no ambiente domiciliar e escolar, além de estratégias de trabalho integrado e em rede.

Consideracdes Finais

Finalizar um trabalho como este e poder apresentar as consideracdes sobre a inclusao no Brasil
articulando as questdes da SCZV é algo que apresenta certa indefinigdo, pois muitas das alteraces
que as criancas apresentam ainda estdo sendo estudadas pela &rea médica e a educagéo esta iniciando

0 processo de inclusdo das mesmas.
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A Educacdo Infantil tem como finalidade o desenvolvimento e a aprendizagem integral da
crianca. No caso da SCZV é fundamental que o Estado garanta todo o apoio assegurado pela
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia; criar politicas educacionais e garantir o
acesso a creches com a oferta do AEE e possibilitar as maes a minimizagéo das desigualdades sociais.
Precisamos entender que o processo de inclusao escolar envolve além do acesso, a permanéncia e 0
desenvolvimento das criangas com SCZV, sendo primordiais os programas de formacao continuada
de professores e profissionais, a reestruturacé@o das instituicoes de educagéo Infantil.

O Projeto Redes de Inclusdo traz uma nova proposta ao envolver satde, educacao, assisténcia
social e principalmente familias ou cuidadores. A capacitacdo de professores se faz necessario, pois
as criancas estdo iniciando a inclusdo nas creches, ainda de forma timida, mas muitos
questionamentos se fazem presentes em como lidar com as criangas com alteragGes neuroldgicas,
visuais, auditivas e motoras, sendo que estas variam quando a intensidade das perdas.

Levando em consideragcdo como os processos de incluséo ocorrem, podemos ressaltar que o
percurso das criancas com a SCZV tem seus direitos assegurados pelas leis e decretos, porém a
trajetdria ainda requer nossos olhares e empenho em estudos que esclarecam e viabilizem a inclusao

social e escolar.
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EDUCACAO INCLUSIVA E PRATICAS DE NORMALIZACAO NA
CONTEMPORANEIDADE

Natalia de Oliveiral
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Marcia Lise Lunardi-Lazzarin®

Resumo: Ao escrever este texto, buscamos fazer uma problematizacdo acerca do que tomamos hoje
como inclusdo nas escolas publicas brasileiras. Para chegar nesta discussao, iniciamos o0 pensamento
nos debates correntes e comuns, nas midias e principalmente com o olhar voltado para o que ocorre
no cotidiano, que esta presente nos dialogos, nas presencas, nas casas, nas escolas. De que forma a
politica e as politicas publicas vém impactando a vida de brasileiros que fazem parte desta camada
chamada social de inclusdo. Nosso objetivo é ampliar a discussao acerca da escola e como a educacao
inclusiva ganha forca de verdade, através dos discursos que analisam quem é o normal e quem precisa
de correcdo, ou seja, o anormal, e através da escola sera normalizado, chegando mais préximo
possivel do padrédo, seja de comportamento, seja de aprendizagem escolar. Nossos questionamentos
ndo tratam de fazer juizos de valor, porém, buscamos repensar o que esta posto como verdadeiro, ou
seja, pensar a escola, os padrdes de ensino e aprendizagem, uma sociedade que deseja que todos
estejam participando do meio escolar de qualquer maneira. Problematizamos a escola como um locus
privilegiado para elencar saberes, normalizar corpos e estabelecer regras de conducdo de condutas
para uma grande parcela da sociedade.

Palavras-chave: Normalizacgdo; incluséo; escola; contemporaneidade.

INCLUSIVE EDUCATION AND NORMALIZATION PRACTICES IN THE
CONTEMPORARY WORLD

Abstract: In writing this text, we seek to make a problematization about what we consider today as
inclusion in Brazilian public schools. In order to arrive at this discussion, we started thinking in the
current and common debates, in the media and especially with a view to what happens in everyday’s
life, which is present in dialogues, in presences, in homes, in schools. How policy and public policies
have impacted the lives of Brazilians who are part of this so-called social inclusion layer. Our goal is
to broaden the discussion about school and how inclusive education gains real strength through
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discourses that analyze who is normal and who needs correction, ie the abnormal, and through the
school will be normalized, getting closer of behavior, or of school learning. Our questions do not try
to make value judgments, however, we seek to rethink what is considered as true, that is, to think
about school, the patterns of teaching and learning, a society that wants everyone to be participating
in the school environment anyway. We problematize the school as a privileged locus to list
knowledge, to normalize bodies and to establish conduction rules for a large part of society.

Keywords: Normalization; inclusion; school; contemporaneity.

1. A educacgdo como verdade de nossa época

Vivemos em um tempo de davidas e questionamentos acerca da politica, do modo de se fazer
a politica no pais, as reivindicacfes sobre os direitos humanos, que parecem tomar forca apds um
periodo de sonoléncia. Participamos de maneiras diferentes deste cenario atual, onde uns preferem
sair as ruas e reivindicar (mesmo gque muitas vezes ndo se saiba ao certo o que esté sendo reivindicado
ou de que forma possam ser garantidos esses “direitos” requeridos), outros acompanham noticiarios
da midia e creem que estdo sendo bem informados participando de rodas de conversas e debates que
incluem a forte critica em cima de um governo corrupto. Outra forma de participacdo da populacéo
nos debates e criticas acerca de nossa politica s@o as redes sociais € ai, nos parece estar a maioria da
camada populacional de nosso pais.

A ordem agora é de se querer a paz. E isso que estamos fazendo e é isso que estamos
comemorando como dizeres tipicos de uma data, a corrente data em que se sugere, entdo, que 0 povo
se volte para o povo e aprenda a votar. Nesse cenario de conflitos de opinifes e interesses, nos
deparamos com uma realidade pouco questionada, ou talvez questionada por poucos: como a arte de
governar vem se sobrepondo ao grupo maioritario e de que forma atua sobre uma populacao que se
autogoverna de maneira a seguir em prol de interesses comuns? Ou ainda: como 0s interesses se
tornaram comuns, até que ponto o sdo de fato e para onde nos levarao?

De outra forma, é magante a quantidade de comentarios, de criticas, de piadas, desenvolvidas
e que caem nas redes com a maior rapidez. Mas mesmo com tantas formas de comunicagdo, me
parece, que mesmo assim, muitos critérios elencados como elementos a serem objeto de discussao da
populacéo, ainda passam como naturais e inquestionaveis. Algumas verdades foram tomadas de uma

forma t&o inabal&vel que a critica precisa vir em cima da critica. No entanto, ndo pretendemos tomar
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a palavra critica no sentido destrutivo, mas para pensar sobre aquilo que esta circulando, neste caso,
principalmente em relacdo a educacdo, e podermos fazer uma problematizacdo, colocando sob
suspeita 0 que estd sendo naturalizado nos discursos atuais, tanto nas ruas como na midia e redes
sociais.

Ainda é comum acompanharmos os discursos que tomam a educacdo como a salvacdo da
patria. Nao ¢ dificil reconhecermos slogans do governo, como: “Patria educadora”, “Brasil
alfabetizado”, “Alfabetiza¢do na idade certa”, entre outros tantos comerciais criados para “educar o
povo a pensar juntos” — da mesma maneira, de formas iguais, tomando o discurso da educagdo como
boa vontade, vertendo de um discurso iluminista, encoberto pelas atitudes certas. Quando aqui nos
referimos a atitude certa, pensamos no que a sociedade em geral toma como moral, como o que é
aceito, correto, e é claro inquestionavel. Ao ouvirmos o discurso de um candidato a qualquer cargo
politico, em épocas de eleicdo, € comum em suas propostas citar a salde e a educacdo. Quando o0
povo é questionado nas ruas a respeito de seus interesses quando se fala em verbas publicas, e ai
entram os veiculos midiaticos novamente, também é comum que as pessoas se refiram a salde e a
educacéo.

A educacdo, as escolas, os alunos, os professores, a gestdo escolar, as familias, todos em prol
de um direito maior, de que todos tenham acesso a educacéo de qualidade. Que todos frequentem a
escola. Neste sentido, estamos vivendo o grande momento da inclusdo no Brasil. Todos ndo somente
tem direito a educacdo, como através das politicas publicas de inclusdo, devem estar matriculados e
frequentando a escola comum. Queremos partir do ponto de se fazer um caminho inverso, na tentativa
de desconstruir o pensamento acomodado, em gque possamos pensar se esta escola que recebe a todos
é de fato o fator salvador de nosso pais em relacdo aos inimeros problemas enfrentados pela
populacdo, como o desemprego, a fome, a violéncia, a falta de moradia, o lixo e abandono de animais,
0 desequilibrio ambiental (pouco mencionado nos textos referentes a educacdo, mas que estdo
presentes no cotidiano e que sdo também relacionaveis a vida humana).

Ao pensar a educacdo inclusiva questionamos como tém ocorrido e como tém sido
interpretada as politicas publicas de inclusdo no Brasil em escolas, tanto municipais como estaduais.
Aqui pensamos a educacgéo publica que é aquela que abrange a maior parte da populacdo em idade
escolar de nosso pais. A educacédo publica que é citada nos discursos politicos como a chave para um

pais melhor, assim como, sendo considerada uma educacao para todos.
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(...) ainclusdo passa a ser um imperativo que convence a todos que ela é necessaria e que
ninguém pode fugir dela, fazendo com que todos se sintam responsabilizados por promove-
la. Embora os discursos venham produzindo diferentes significados para a inclusdo, é
possivel perceber que o enunciado “incluir a todos” assume centralidade, tornando-se um
imperativo” (GOULARTE, 2015, p. 19)

Conforme Lopes (2007, p. 20) a diferenca é compreendida como sendo o outro da igualdade,

“Nao servem para serem colocados como opostos quando, por exemplo, pensamos em “incluir para

igualar”. Pretenciosamente pensamos que os objetivos das politicas publicas tratam da inclusao como

sendo a salvadora daqueles fora da norma, daqueles que fogem dos padr8es morais construidos por

uma sociedade moralista. E nesse sentido que a diferenca pode ser entendida pela inclusdo, como

forma de “resisténcia a politicas excludentes” e também a praticas normalizadoras que mensuram e
calculam para normalizar.

“A escola, entendida como instituicdo normalizadora, olha para essa diferenca com o firme

propdsito de apaga-la, de torné-la algo indesejavel devido ao seu carater de anormalidade e

de estranheza. Tanto a escola frisa o lugar do indesejado que acaba definindo o padrdo

desejavel que servird de referencial e de modelo de comparagio entre aqueles ditos “normais”
e aqueles ditos “anormais” ( LOPES, 2007, p. 20)

A nocdo de norma esta vinculada a nocéo de média, estar de acordo com o que é aceitavel,
com “margens de erro, para mais ou para menos”, ai esta o giro da engrenagem, pois ndo se trata
apenas de “anormais” deficientes, mas também “anormais” de diferentes grupos, sociais, étnicos, etc.
A escola muitas vezes assume esse papel, papel de cumprir “aquilo que vem de cima”, aquilo que o
governo ou politicas publicas “sugerem”, impondo. Ainda, segundo Lopes, (p. 29)*“O aluno médio é
aquele que determina as regras, mesmo que, em uma avaliacdo mais criteriosa, todos os alunos de
uma turma, na escola ou na universidade, ndo sejam o proprio aluno médio(...)”. Ou seja, alunos
estando na média ou ndo, estdo em constante suspeita, estdo todos em processo de normalizacéo.

E dificil diante dos fatos que correm, ndo pensar em um comparativo em relacéo as politicas
publicas na educacdo brasileira. Presenciamos, novamente, um estado que investe principalmente na
sujeicdo do sujeito, ao passo que de forma gradual (ou talvez nem tanto) busca a méo de obra de uma
maioria que sustenta e da base para o pais continuar com sua minoria de milionarios poderosos. Uma
sociedade questionadora ndo € interessante para este tipo de governo neoliberal, mas sim o que o
interessa é a forca de trabalho e consumo, onde participam 0s mais pobres, 0S grupos étnicos

minoritarios, os deficientes...todos participando do jogo de uma racionalidade neoliberal. A escola é
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um importante dispositivo biopolitico de conducéo de condutas em massa e a inclusdo se da atraves

de um imperativo de estado, que, de acordo com Lopes e Fabris (2013):

Entender a inclusdo e como ela passou a ser tomada tanto como um imperativo de
Estado (LOPES, 2009) quanto uma estratégia educacional para que tal imperativo
entre em operagdo, implica partir do entendimento de sua imposi¢do a todos pela
condicdo vital que carrega dentro de uma racionalidade neoliberal, bem como implica
entender os variados e amplos usos da palavra desde o que podemos apontar, com
todo o risco que isso representa, como sendo os primérdios da Modernidade. (LOPES;
FABRIS, 2013, p. 20-21).

O campo discursivo que toma a educacdo inclusiva, leva a populagdo uma ideia de oferta de
igualdade a todos os cidadaos, minimizando prejuizos e extinguindo as praticas de exclusdes. Neste
sentido, esta escola que abarcava apenas uma parcela da populacéo, agora pode tocar a todos. Nesta
formatacdo de escola como uma invencdo da Modernidade, 0s sujeitos participam, sendo necessario
adequar-se a norma daquele lugar. Esta norma é igual para todos, como um modelo de sujeito a ser
seguido. Agora, todos tém acesso a escola, para enfim, entrarem também em processos de
normalizacé&o.

“(...)Nessa compreensdo, a invengdo da inclusdo ganha status de verdade e de realidade
guando comeca a ser produzida nas narrativas, quando comega a circular em diferentes

grupos como uma bandeira de luta, quando comeca a ganhar forca de lei, a desenvolver
diferentes mecanismos de vigilancia e de controle(...)”. (LOPES, 2007, p. 16)

A inclusédo tem se tornado uma grande verdade, ao participar de debates vinculados a inclusao
percebemos o quanto as politicas em educacao e a inclusdo tém se tornado quase que como sinénimos,
quando se refere a politicas publicas na area da educacao, automaticamente o “clic” inclusdo vem em
nossas cabecas. Esse discurso, tomado como verdade tem se tornado o mote para campanhas de
exaltacdo a inclusdo, e ao nosso modo de ver, muitas vezes nem estamos nos dando por conta que

cada vez mais estamos submetidos aos dispositivos de controle.
2. As concepcoes de educacdo da era Moderna em confluéncia com a P6s-modernidade

Pensando em um texto, mais especificamente uma prosa, ainda escrita no periodo Parnasiano,
onde ja se anunciava a Modernidade, fazemos uma leitura nas entrelinhas, do que esta escrito no néo-
descrito. O periodo Parnasiano, ainda no seculo XIX, traz uma literatura apoiada na escrita europeia,

onde foram formulados grupos aristocraticos de escritores diferenciados, que se opunham ao sujeito
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inculto. Esta € apenas uma breve contextualizacao sobre o texto ao qual nos referimos neste momento,
que, pensamos ser um potente conteudo a ser explorado dentro desta discusséo.

No ano de 1884, no século XIX, com a publicagcdo do livro “Seleta em prosa e verso” de
Alfredo Clemente Pinto, o texto “O que pode a educac¢ao” nos traz informagdes preciosas sobre como
se dava a educacdo formal daquela época. Mas, 0 mais interessante é a concepcdo de boa educacéo
que os professores e a sociedade em geral, possuiam. Neste sentido, a escola e a educacdo dada a
cargo dos professores funcionavam como treinamentos, repeticbes e se assim posso me referir,
adestramento e docilizag¢éo dos corpos, dos sujeitos.

Nos reportamos a Kant para relembrar que, a condicdo para sair da animalidade e tornar-se
humano, ¢ através da educacdo, nesta perspectiva da escola na Modernidade. Em “O que pode a
educacdo” o professor valoriza os movimentos perfeitos, aqueles ensinados pelo treinador. Também
os alunos os valorizam e dentro de uma meritocracia, 0s melhores sdo premiados e aqueles que séo
capazes de reproduzir as repeticdes, sdo os melhores.

Neste tempo e durante toda a histéria, a educacdo escolar se modificou, claro que sim. As
pessoas se modificam, as geracbes mudam o seu campo de visdo. E, se as pessoas mudam, os alunos
por sua vez, também mudam e essa cadeia, enfim, chega na escola. Claro que ndo temos mais a
vigilancia intermitente como uma torre panodptica, mas temos as cameras. Temos um Estado que
produz politicas publicas para a educagédo voltadas a mdo-de-obra, a forca de trabalho. Cada vez mais,
vivemos uma biopolitica transversalizada, também, pelo imperativo da incluséo.

E, se na prosa “O que pode a educagdo” se fala em treinamento como sinénimo de boa
educacdo, o que é que se faz nas salas de aula de Educacdo Infantil, na atualidade, quando a expressao
artistica da crianca € direcionada? Quando se diz a crianca a cor que deve ser utilizada para colorir
seus desenhos ou como deve fazé-los seguindo um padrao? Ficar em fila, ficar em siléncio, aceitar o
que o professor diz sem questionar, obedecer regras que ndo fazem sentido a sua faixa etéria...Estas
questdes ainda fazem parte de muitas escolas brasileiras. Partindo do pressuposto que muitas escolas
ainda possuem tais configuracdes, sera que a Educacdo Infantil da escola de surdos procura fazer uma
“adaptacdo” da sua educacdo baseada na perspectiva da escola comum, que por sua vez se utiliza de
preceitos do seculo XIX?

Queremos ressaltar que ndo ha uma critica sobre o ensino tradicional. O problema, ou melhor,

a problematizacéo circula sobre as regras de controle, sobre toda a forma de coagédo do pensamento
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infantil, por vezes mantido nas escolas. E a escola é tanto um Iécus privilegiado para incentivar o
pensamento critico como também o lugar de amordacamento do comportamento do sujeito,

aproximando os modos de pensar e de viver.

“(...) A inclusdo faz parte de uma racionalidade governamental que se pauta por uma
economia politica e faz da populacéo o seu principal objeto. E preciso que toda a populacéo
e cada sujeito sejam conduzidos a buscar sua prépria inclusdo (GOULARTE, 2015, p. 16)

Lembrando que também o “excluido” ou o “fora da norma” precisa almejar alcancar 0s
“medianos”, ele precisa ter o desejo de estar incluido e de procurar estar no padrao proposto pela

norma, ou seja, precisa entrar no jogo da conducéo.
3. Para além dos discursos sobre incluséo: problematizacdes no campo da Educacgdo Especial

O discurso da incluséo se solidifica a partir do olhar da benevoléncia, no entanto nos mostra
aspectos imbricados e por vezes imperceptiveis aos olhares da grande massa populacional. Sdo
pequenas formas de agir, no ato de trabalho com os impossibilitados, com os deficientes, aqueles que
despertam pena e comog¢do nacional. Enfatizamos a palavra “benevoléncia” a qual assume papel
importante na Educacdo Especial, pois é o olhar da compaixao, o olhar dos leigos admirados com
aqueles que trabalham nesta area e fazem o possivel para reabilitar e tornar sociaveis 0os humanos

diferentes, os humanos anormais. Seguindo nas palavras de Lopes e Fabris (2013):

A institucionalizagdo da educagdo nas escolas foi uma das invencGes da Modernidade que
mais tem contribuido para que a populagdo seja educada desde a mais tenra idade e para que
as politicas de Estado se estabelegcam como principios de organizacdo da vida em sociedade.
(LOPES; FABRIS, 2013, p.32-33).

Em outras palavras: é a escola a servi¢o do Estado, reabilitando, normalizando ao maximo os
seres humanos que eram escondidos pelas familias e agora ocupam espacgo desenvolvendo simples
tarefas no mercado de trabalho, sendo eles, também, participes da economia do pais. Estes aspectos
camuflados nas a¢6es politicas investem em quantidade de méo de obra. Mais pessoas podem, agora,
entrar no mercado de trabalho, principalmente nos setores de producao e consumo. Em uma sociedade
da liquidez, quanto mais se produz, mais se consome e quanto mais participantes deste jogo, maior
garantia de colocar o pais em movimento e sustentar, como uma base eficaz, aqueles que mais bens

e fortuna possuem.
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Consideracdes finais

Neste texto, procuramos articular a educagéo, a educagédo especial e a inclusdo nos campos
politicos e sociais contemporaneos, tentando problematizar a forma como aqueles “ditos
in/excluidos” estdo inseridos na “cama” discursiva da (a)normalidade. Procuramos articular as
vivéncias do cotidiano, experienciado hoje pela maioria dos brasileiros, quando falamos em veiculos
midiaticos e sua interlocucdo com a escola e o0s sujeitos que dela participam.

Falar em escola, hoje, é tratar de uma imposi¢do que se acerca a todos: a inclusdo. E o que
tentamos discutir aqui foi, como este fendmeno abarca de maneira sélida a uma sociedade que, de
certa forma, comemora com louvores de salvacao a inclusdo escolar das minorias. Neste sentido, e se
aproximando da argumentacdo que tentamos empreender neste texto, trazemos um pouco da

discussédo que faz Skliar ao falar em minorias:

Experiéncia de exclusdo. Lembremos bem. E lembremos bem, pois o que muda no jogo da
experiéncia — e que esta dramaticamente posto em jogo hoje — é a incluséo.

Entdo: digamos ndo, ja, & imposicdo? E & inclusdo que acaba com o sofrimento? N4o, j4, a
subordinacdo excludente e sim a subordinacdo inclusiva? Além disso: é por acaso a

experiéncia minoritaria uma experiéncia que converge sempre e necessariamente para a
inclusdo? (SKLIAR, 2014, p. 9).

E seguindo neste sentido, é sempre afirmativo que a inclusdo é minoritaria? E se colocamos
nestes termos, seguimos nossos questionamentos, mesmo encaminhando para um fechamento, neste
texto. Estamos concluindo aqui, talvez, em palavras o que pretendemos questionar no momento, mas
nossas inquieta¢des continuardo. Isso é facil de compreender, e talvez, a Unica coisa que podemos
considerar de facil compreensédo: porque sempre que falarmos em inclusdo teremos que pensar em
um outro. O outro que ndo sou eu, um outro que ocupa um lugar inventado na politica, um outro que
esta na escola e € inventado por seu comportamento e modos de ser, um outro que esta e participa de
uma cultura que também € inventada, um outro que ndo conhe¢o e invento, e sobre ele escrevo

palavras, e penso experiéncias e invento a incluséo.
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AS PESSOAS COM DEFICIENCIA E A DESIGUALDADE: DO MODELO
CARITATIVO PARA O MODELO SOCIAL - UTOPIA OU REALIDADE?

Daniela Corte Real*

Resumo: O artigo aborda as relacdes entre deficiéncia e desigualdade a partir da mudanca do
paradigma do modelo caritativo para o social perguntando: utopia ou realidade? Essa mudanca
fundamentada em base sélida e consistente foi capaz de permitir a construgdo de uma nova
perspectiva sobre a deficiéncia no Brasil e no mundo. Tal transformacéo da concepcao da politica no
estado Brasileiro vem acontecendo nos ultimos 30 anos e, ao situar suas demandas no campo dos
Direitos Humanos tem ampliado suas possibilidades de entendimento e de governamentalidade,
entendendo-a primeiro como: conjunto constituido por instituicdes, procedimentos, analises e
reflexdes, calculos e taticas que permitem exercer uma forma bem especifica e complexa de poder.
Segundo como: a tendéncia no Ocidente que nédo para de conduzir em direcdo ao relevo desse tipo de
saber que se pode chamar de “governo” sobre outros: soberania, disciplina. Isso levou a uma série de
aparelhos especificos de governo e também de saberes.

Palavras-chave: Deficiéncia. Desigualdade. Direitos humanos.

THE PEOPLE WITH DISABILITY AND INEQUALITY: FROM THE CHARITABLE
MODEL TO THE SOCIAL MODEL - UTOPIA OR REALITY?

Astract: The article addresses the relationship between disability and inequality from the paradigm
shift from the charitable model to the social questioning: utopia or reality? This change based on a
solid and consistent basis was able to allow the construction of a new perspective on disability in
Brazil and in the world. This transformation of the conception of politics in the Brazilian state has
been taking place in the last 30 years and, by locating its demands in the field of Human Rights, has
expanded its possibilities of understanding and governmentality, understanding it first as a set
consisting of institutions, procedures, and reflections, calculations and tactics that allow to exercise a
very specific and complex form of power. Secondly, the tendency in the West that does not stop
leading to the relief of this kind of knowledge that can be called "government" over others:
sovereignty, discipline. This has led to a series of specific government apparatus as well as
knowledge.

Keywords: Disability. Inequality. Human rights.

Opto por iniciar este texto trazendo para o debate as discussées e leituras que tem como foco
as politicas publicas voltadas para as pessoas com deficiéncia. Tal estratégia é significativa porque

permite observar certas nuances que perpassam os diferentes publicos em situacdes de desigualdade.

!Doutoranda em Educagéo, Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul (PPGEDu/UCS).
Bolsista CAPES/PROSUC. Caxias do Sul/Brasil.
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Em minha opinido, a contextualizacdo do que for abordado em relacéo a pesquisa se configura em
um importante dispositivo que amplia as possibilidades de escrita ja que falar sobre as situa¢des que
as pessoas com deficiéncia vém enfrentando no Brasil ndo ¢é algo, mas entendo que é sempre valido
retomar os debates.

Nesse sentido, sabe-se que as pessoas com deficiéncia vém enfrentando, ao longo dos tempos,
inimeras barreiras a sua incluséo de fato e de direito. Essas barreiras se constituem em obstaculos
que extrapolam os limites da comunicacgéo, da acessibilidade arquitetdnica e atitudinal e resultaram,
durante muitos anos, numa visdo assistencialista dos governos e das politicas publicas em relacdo a
este segmento populacional. As pessoas com deficiéncia permaneceram escondidas da sociedade
brasileira até meados do Século XX quando foram inauguradas no Brasil as primeiras associacdes
para o atendimento desse publico.

Esse movimento impulsionado, sobretudo, pelo cenario internacional, que a partir de
1948 com o advento da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, iniciou um

amplo e profundo debate sobre os direitos iguais e inalienaveis como fundamento da
liberdade, da justica e da paz no mundo (SNPD, 2010. p. 10).

O desrespeito aos direitos das pessoas com deficiéncia associado ao estigma que estes sujeitos
carregaram durante muito tempo, na esteira da protecdo das familias que as afastavam do convivio
com o outro, ou por vergonha ou por zelo, fez com que estes sujeitos ficassem invisiveis por um longo
periodo. No entanto, ndo foi possivel ao nosso pais ficar alheio as transformacgdes que estavam
ocorrendo no mundo. Assim como também ndo foi possivel as pessoas com deficiéncia, seus
representantes legais e aqueles que ja realizavam trabalhos na perspectiva da inclusao social daqueles,
deixar passar em brancas nuvens 0s movimentos internacionais que rompiam com esta Visdo
ultrapassada da deficiéncia como doenca e como sindnimo de incapacidade.

Impelidas pelos movimentos internacionais de ruptura com 0 que ja estava posto e era de
conhecimento publico e notdrio por parte da sociedade conservadora, as pessoas com deficiéncia
passam entdo a se organizar em grupos constituindo um importante movimento de participacdo
politica no ambito do processo de redemocratizacao do Brasil.

Esse espaco foi sendo construido com muita luta, embates politicos, mas também, com

conquistas importantes, embora, em muitos momentos sob a omissdo do governo e com
total invisibilidade por parte da sociedade (Idem).
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A Constituicio da Republica Federativa do Brasil? - CF (1988) se constituiu como um marco
importante deste avanco uma vez que estabelece em seu artigo 1° seus fundamentos, com destaque
para o Inciso Il — a dignidade humana (BRASIL, 1988. s/n®). O Titulo 1l de nossa Carta Magna vai
abordar os Direitos e Garantias Fundamentais, em seu Capitulo | — Dos Direitos e Deveres Individuais
e Coletivos. Com destaque para o Art. 5° quer vai dizer:

Todos séo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos

brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, &
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade [...] (BRASIL, 1988. s.n).

No segundo capitulo da CF de 1988: Dos Direitos Sociais, a partir da redacao dada pela Emenda
Constitucional n° 64, de 2010, sdo definidos os direitos sociais.Vale lembrar que no periodo da
Constituinte

[...] os grupos de pessoas com deficiéncia tiveram um protagonismo notéavel,
conseguindo que seus direitos fossem garantidos em varias areas da existéncia humana.
Da educacdo, a salde, ao transporte, aos espagos arquitetdnicos. Foi realmente uma

vitdria a se comemorar sempre que conseguimos avancar na legislagéo que regulamenta
tais dispositivos constitucionais (SNPD, 2010. p. 11).

Estes grupos demarcaram espagos e trouxeram para a visibilidade a realidade das pessoas com
deficiéncia, provocando reacGes e desacomodando a ordem da coisa publica. 1sso ndo se constituiu
em algo simples, bem como os resultados observados nos dias atuais ainda exigem mudancas mais
significativas e impactantes na vida destas pessoas. A organiza¢do dos movimentos sociais na década
de 1970 e a abertura politica do periodo foram necessarias aos avangos percebidos, ainda que de
forma timida, nos cinquenta anos subsequentes. Os movimentos historicos de luta das pessoas com
deficiéncia pelos seus direitos tém permeado as politicas publicas em nivel nacional, estaduais e
municipais.

Até a década de 1970 as ac¢des voltadas para as pessoas com deficiéncia estavam concentradas
nas areas da educacdo e da saude, prevalecendo o olhar clinico (médico) sobre as pessoas com
deficiéncia. Além disso, multiplicavam-se as obras caritativas e assistencialistas que tratavam as

pessoas com deficiéncia a partir de um desvio em relacdo a norma (padréo) estabelecida. Todo aquele

2 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm Acesso em 28 jul 2017.

3 Utilizarmos as letras: s/n quando nos referirmos ao texto de artigos da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
significando sem nimero de pagina uma vez que estamos utilizando como fonte o documento disponivel na internet,
néo paginado.
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que estava fora da norma era considerado ‘estranho’ e categorizado a partir de critérios médicos pouco
ou nada flexiveis. Foi nesse periodo que o Estado Brasileiro criou o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos (hoje conhecido como Instituto Benjamim Constant) e o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos
(hoje conhecido como INES).

Mais ou menos nesta época algumas ac6es da sociedade civil organizada resultaram na criacdo
da Sociedade Pestalozzi (fundada no Brasil no ano de 1926 na cidade de Porto Alegre através da
criagdo do Instituto Pestalozzi de Canoas, e na criacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE, fundada em 11 de dezembro de 1954 no Rio de Janeiro. O Instituto Pestalozzi
tinha como foco inicial o atendimento as pessoas com dificuldades de aprendizagem, enfatizando
depois, com o passar dos anos o trabalho na reabilitacdo e na formacgéo de recursos humanos para o
atendimento a pessoa com deficiéncia. Ja a APAE nasce como uma escola especial para o atendimento
as criangas excepcionais* que, frente a demanda de seus alunos que cresceram e tornaram-se
adolescentes passa a oferecer atividades criativas e profissionalizantes através de oficinas
pedagdgicas com atividades ligadas, em um primeiro momento, a carpintaria. A APAE ofertava
atendimento educacional, médico, psicoldgico e de apoio a familia. Surgem também os centros de
reabilitacdo como a Associacdo Brasileira Beneficente de Reabilitagdo — ABBR e a Associagéo da
Crianca Defeituosa, conhecida como AACD que, em primeira instancia, atendiam as vitimas da
epidemia de poliomielite.

E preciso pensar que nesse processo de inclusio social desses outros sujeitos uma mudanca
bastante perceptivel se deu no modo como tais pessoas tém sido chamadas ao longo dos anos, essa
mudanca de aparéncia conceitual se evidencia na modificacdo da denominacéo dos termos utilizados.
Pensamos ser interessante fazer uma breve revisao dos termos utilizados ao longo da historia para
designar essas pessoas no Brasil.

De acordo com Januzzi® (2005), no comego da histéria e durante séculos, 0s sujeitos aos quais
me referi anteriormente eram chamados “os invalidos”, significando individuos sem valor. A adogao
deste termo se manteve com mais énfase durante o século XX, porém em pleno século XXI, nédo é de

se estranhar que as pessoas ainda utilizem tal termo em determinados contextos. O sujeito com

4 Essa era a terminologia utilizada na época para referir a pessoas com deficiéncia mental/intelectual e com Sindrome de
Down, publico alvo das APAES.

SJanuzzi, Gilberta de Martino. Palestra de Encerramento. In: 11 Congresso Brasileiro de Educagdo Especial e 11
Encontro da Associacéo Brasileira de Pesquisadores em Educacéo Especial. S&o Carlos, novembro, 2005.
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deficiéncia era tido como socialmente inutil, um “peso morto” para a sociedade, um fardo para a
familia, alguém sem valor profissional. Até os anos de 1960, aproximadamente, esses individuos
eram chamados “os incapacitados”. Esse termo significava de inicio, “individuos sem capacidade” e,
mais tarde, o significado do termo evoluiu para “individuos com capacidade residual”. Durante varias
décadas, era comum o uso deste vocabulo para designar pessoas com deficiéncia de qualquer idade.
Esses sujeitos também eram conhecidos como “os incapazes”.

Ainda segundo Januzzi (2005), de 1960 até 1980, as pessoas com deficiéncia eram conhecidas
como “os defeituosos™®. Este vocabulario significava “individuos com deformidade”, sendo que a
deformidade era, principalmente, fisica. As mudancas em relacdo ao processo de institucionalizacéo
do atendimento a essas pessoas no Brasil passam a ocorrer em meados da década de 60.

No final da década de 1950, foi fundada a Associacao de Assisténcia a Crianca Defeituosa —
AACD, que hoje é denominada Associacdo de Assisténcia & Criancga Deficiente. Nos idos dos anos
de 1950 surge o uso das palavras “os deficientes”, que designavam individuos com deficiéncia.
Nessas instituicOes, esses individuos eram estimulados a aprender atividades de vida diaria - AVD’
(como: cuidados com a higiene pessoal e com o corpo, entre outras coisas). Em seguida surge o termo
“os excepcionais”, que amplia os conceitos até entdo vigentes e passa a tratar desses sujeitos como
0s sujeitos da Educacdo Especial. Esses trés termos (defeituosos, deficientes e excepcionais) eram
utilizados pela sociedade e seu uso era flutuante ja que os termos coexistiam. A justificativa para tal
adesdo era a de que tais termos focalizavam as deficiéncias em si. Ainda, neste momento difundia-se
0 movimento em defesa das pessoas superdotadas (com indicios ou com altas habilidades). Este
movimento evidenciava que o termo “os excepcionais” ndo poderia referir-se exclusivamente aos que
tinham deficiéncia mental, uma vez que as pessoas com superdotacdo também eram consideradas
excepcionais. Na verdade, o que o movimento em defesa das pessoas superdotadas desejava, ao
reivindicar para si o uso da palavra “excepcional” era uma diferenciacdo dos outros sujeitos

deficientes uma vez que na origem, a palavra excepcional ndo trazia em si nenhum sentido pejorativo.

6 Ideias semelhantes estdo presentes no livro “A Educacéo do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio do século
XXI” no qual a autora aborda as questfes da educacdo do deficiente no Brasil (JANUZzI, 2004).

7 Atividade de Vida Diaria— AVD: 0 objetivo é proporcionar a crianca condic@es para que, dentro de suas
potencialidades, possa formar habitos de autossuficiéncia que lhe permitam participar ativamente do ambiente em que
vive. Disponivel em:

<200.156.28.7/Nucleus/media/common/Nossos_Meios_ RBC_RevMail1996_Artigo4.doc> Acesso em: 05 jul. 2017.
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Como possivel pista de aprofundamento indico o livro “O Individuo Excepcional®’, de 1974, neste
livro o vocabulo “excepcional” ja se refere a todo individuo com deficiéncia e até ‘superdotacao’.

Atualmente discute-se a utilizagdo do termo “pessoa com deficiéncia” em substitui¢do ao
termo “deficiente”, mais amplamente divulgado, inclusive nos textos legais®. E novos valores sido
agregados as pessoas com deficiéncia, como: empoderamento (uso do poder pessoal para fazer
escolhas e assumir o controle dasituacdo de cada um) e responsabilidade (de contribuir com seus
talentos podendo atuar junto a sociedade com o intuito da incluséo de todas as pessoas com ou sem
deficiéncia).

Essa discussao sobre a utilizacdo de termos politicamente corretos para denominar pessoas
com deficiéncia nos remete a varias questdes que envolvem diversos fatores, como: raca, credo,
condigbes socioeconémicas e politicas publicas. A énfase na situacdo financeira diferenciada dos
diferentes sujeitos ndo é novidade; ao contrério, tem permeado o debate ideoldgico contemporaneo.

Por fim, o politicamente correto introduz pressdes para a renomeacao de préaticas e
formas de identificacdo sociais cotidianas, cuja aparente inocéncia ou neutralidade
passaram a indicar cumplicidade com discriminagdes e violéncias. No seu afé de situar
as expressOes da exclusdo no registro da linguagem, esta tendéncia tende a

superdimensionar a superficie linguistica, permitindo-se satisfazer com redescri¢Ges
de praticas que ndo mudam (LACLAU, 2006:51).

Segundo Laclau (2006), a midia e a inddstria cultural sdo, ao mesmo tempo, atores e
instrumentos essenciais desse processo. Alids, neste século XXI, a midia vem exercendo cada vez de
maneira mais avassaladora/perturbadora um papel significativo na formacéo do individuo e dos ideais
de consumo e contribuindo para a institucionalizacdo dos padrdes estéticos socialmente aceitos.

No Brasil, foi elaborada em 2007 a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacgdo Inclusival®, cuja redacdo definitiva foi publicada em 2008, impulsionada pelo
movimento mundial pela educagdo inclusiva que tinha como principio a “defesa do direito de todos
os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminac¢éo” (Brasil,

2008:01). Esse documento, organizado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n°

8TELFORD, C. W., SAWREY, J. M. O individuo Excepcional. Zahar Editores, Rio de Janeiro, 1979. FLEMING, J. W. A
crianca excepcional - diagndstico e tratamento. Ed. Francisco Alves, Rio de Janeiro,1978.

% Para maior aprofundamento deste assunto ver: Marguezan, Reinoldo. O Discurso Sobre o Sujeito deficiente
Produzido pela Legislacao Brasileira. Porto Alegre: UFRGS, 2007. 175p. Tese (Doutorado) — Programa de Pés-
Graduacgdo em Educacéo, Faculdade de Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2007.
Disponivel em: <http://www.biblioteca.ufrgs.br/bibliotecadigital/>Acesso em 07 jul 2017.

1°Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf Acesso em: 14 jul 2017 as 12:19.
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555, de 05 de junho de 2007, prorrogado pela Portaria n°® 948, de 09 de outubro de 2007, dispunha,
entre outros assuntos, sobre as definicdes das diferentes tipologias que constituiam a especificidade
dos sujeitos com necessidades educativas especiais e 0 uso das classificagcfes que deveriam ser
observadas em relagcdo ao contexto.

O texto do documento permite que possamos estabelecer aproximacgdes com a nogdo de
dialogismo de Bakhtin (1992) que assinala que os dialogos ndo podem ser considerados fora de uma
determinada contextualizagdo, que é historica e socialmente construida e leva em conta o discurso de
outrem que esta sempre presente no seu (discurso). Isso significa que este texto da Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva evidencia uma preocupac¢do com o que
ja foi dito antes sobre as pessoas com deficiéncia e expressa uma reflexdo sobre as defini¢cdes que as
classificam, apontando para uma observagdo que, de fato, referencie as evidencias contextuais que
envolvem as situacGes de aprendizagem e ensino, e constituicdo das subjetividades de ‘todos’ os
sujeitos dentro e fora da escola.

Na histéria do Movimento das Pessoa com Deficiéncia no Brasil ha consensos e dissensos,
unidade e divisdo, e parte destes conflitos € criada pelos movimentos sociais que buscam criar uma
identidade coletiva para determinado grupo, representativo de uma tipologia da deficiéncia especifica.

Um dos objetivos dessa afirmacéo identitaria é dar visibilidade e alterar as relagdes
de forga no espaco publico e privado. O sentimento de pertencimento a um grupo é
elemento discursivo importante para mobilizar qualquer luta politica. Os movimentos
sociais sdo formados pela diversidade de identidades, porém, unificadas nas
experiéncias de coletividade vividas pelas pessoas. A unidade é ameacada por fatores

como a disputa pelo poder, pela legitimidade da representacéo e pela agenda da luta
politica (SNPD, 2010. p. 13).

O Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n°® 7.853, dispde sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, que consolida as normas de protecdo as pessoas
portadoras de deficiéncia e da outras providéncias. No Capitulo 11l — Das Diretrizes, o Decreto
explicita em seu Inciso Il que a inclusdo das pessoas portadoras de deficiéncia deve ser prioridade
em todas as iniciativas governamentais relacionadas a educacéo, saude, trabalho, edificacéo publica,
a previdéncia social, a assisténcia social, ao transporte, a habitacdo, a cultura, ao esporte e ao lazer.
De maneira implicita estamos falando aqui de acessibilidade. O artigo 32 do citado Decreto define

Os servicos de habilitacdo e reabilitacdo profissional deverdo estar dotados dos

recursos necessarios para atender toda pessoa portadora de deficiéncia,
independentemente da origem de sua deficiéncia, desde que possa ser preparada para
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trabalho que lhe seja adequado e tenha perspectivas de obter, conservar e nele
progredir (BRASIL, 1999: 144).

O que significa dizer que as questdes que envolvem a inclusdo produtiva das pessoas com
deficiéncia sempre permearam as discussfes que abarcam este publico e as politicas publicas
desenvolvidas para este segmento, principalmente, no campo educacional e da assisténcia social.

O discurso da inclusdo social hoje modula seu enfrentamento das persistentes e
gritantes desigualdades na compreenséo aceita voluntariamente ou sob pressdo, de
que pobreza, miséria, discriminagdes, violéncia ndo podem ser enfrentadas sem que
se leve em conta aspectos culturais e identitarios. Seja como variaveis explicativas das
desigualdades, seja como recurso fundamental a superacéo, louva-se a multiplicidade,
o brilho e a forg¢a das diferencas como trunfo e ndo tanto/mais como um obstaculo a
justica social. Porém, ndo é simples, facil, nem livre de ambiguidades o caminho que

leva & aproximagdo entre os temas da cultura e da identidade e as politicas de inclusdo
social (BURITY, 2006:39).

Creio que ao realizar estes movimentos de contextualizacdo historica e epistemoldgica
fazemos avangos significativos em relagdo ao esclarecimento de alguns conceitos e referenciais
relativos aos campos: da educacdo, da educacao especial, da inclusdo escolar e da segregacao. No
entanto, considero pertinente pensar a inclusdo em seu sentido mais amplo, porque muitas vezes fica-
se discutindo as questdes das diferencas e do lugar dos sujeitos que apresentam essas diferencgas e,
por vezes, deixa-se de pensar nessas diferengas como fundantes e constitutivas dos sujeitos.

A diferenca € inclusive, condicdo de estabelecimento da semelhanga, pois somente a

partir da distancia que ela instaura é possivel contabilizar os pontos de aproximacao,
de ‘mesmidade’, em relagdo ao outro (RICKES, 2006:48).

As questdes das relagdes entre igualdade de acesso (como direito) e constituicdo do sujeito
estdo entrelagadas.

Vale a pena nos indagarmos sobre as relacGes existentes entre a dimenséo da cidadania
(como direito a “igualdade” de acesso) e do sujeito do inconsciente (como direito a
inscri¢do da “diferenca”). E complexificador do pensamento refletirmos sobre a
cidadania, como campo do coletivo, e sobre o inconsciente, como campo do singular,
sem perdermos de vista que tanto a instancia do individual é efeito de um coletivo
onde ela emerge, quanto a dimensdo do coletivo é consequéncia dos embates das
singularidades que ali tém lugar. (RICKES, 2006:49)

Penso que refletir sobre essas questdes da incluséo escolar e da inclusdo social representa a
continuidade de um movimento ja iniciado e para o qual todos nos, podemos contribuir. Este
movimento, como ja disse antes, ndo € perfeito, ndo e indolor para nenhum dos sujeitos envolvidos.

Porém, perceber que alguns dos problemas que resultam do processo de inclusdo podem estar
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relacionados ao entrelagamento das relacfes de igualdade de acesso e de constituicdo de sujeito é
fundamental para o entendimento do processo como um todo.
Questiono-me o quanto alguns impasses surgidos no campo da inclusdo podem ser
relativos a abordagem de uma instancia pela outra, a abordagem da cidadania a partir

dos elementos que se jogam do lado da estruturagdo do sujeito do inconsciente
(RICKES, 2006:49).

Trata-se de encarar a realidade construida historicamente por nGs mesmos e que aqui se expde,
visceral. Sem véus ou sedas. Em 2008, a Il Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, ocorrida em Brasilia, cujo tema central foi “Inclusdo, Participagdo ¢ Desenvolvimento —
Um novo jeito de avancar, se organizou a partir de trés eixos tematicos: 1 — salde e reabilitacdo
profissional; 2 — educacdo e trabalho; e 3 — acessibilidade. Estiveram presentes 1.798 pessoas
(delegados, autoridades, convidados, acompanhantes, expositores e as equipes técnicas e de apoio,
sendo que as discussdes realizadas no ambito da Il Conferéncia foram significativas para a inclusao
das pessoas com deficiéncia e o desenvolvimento de novas aces e politicas publicas para 0 segmento.
Naquela ocasido surge como proposta

Assegurar a educagdo profissional da pessoa com deficiéncia, em parceria com
institui¢des da educacdo profissional, alocando recursos or¢gamentérios para esse fim,

assegurando a inclusdo digital e a preparacdo para o aproveitamento no mercado de
trabalho de acordo com a Lei de Cotas (BRASIL, 2012c. p. 51).

O Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, promulga a Convencéo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30
de marco de 2007. No livro “Avancos das Politicas Publicas para as Pessoas com Deficiéncia”, o
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia Viver sem Limite - PVSL, instituido pelo
Decreto 7.612, de 17 de novembro de 2011, nasce como uma das politicas publicas implementadas a
partir da Il Conferéncia Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia e institui entre suas acdes
a Bolsa-Formacao para pessoas com deficiéncia que tinha, como objetivo inicial, a garantia de 150
mil vagas para pessoas com deficiéncia até 2014 através do Pronatec, meta que, em consonancia com
a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008),
hoje se estende a todas as vagas ofertadas no Pronatec como prioritarias para este publico.

O PVSL ressalta 0 compromisso do Governo Federal com as prerrogativas da Convencao da
Organizacdo das Nacgdes Unidas — ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que se

compromete, como signatario, a desenvolver acdes que visem a inclusdo das pessoas com deficiéncia
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em todas as instancias da sociedade através do desenvolvimento e implementacdo de politicas
publicas para este segmento. Organizado em quatro eixos o PVSL aborda as questdes que envolvem
0 Acesso a Educagdo, a Incluséo Social, a Acessibilidade e a Atengdo a Saude.

O texto da Cartilha reforca o que tenho explicitado ao longo deste artigo uma vez que as
mudancas de paradigma, implementadas pela luta dos diferentes grupos de pessoas com deficiéncia
para garantir os seus direitos, resultaram em modificacdes significativas nas politicas pablicas e na
forma como esse segmento era percebido. Significando uma mudanga de modelo.

O modelo social defendido pelo Movimento das Pessoas com Deficiéncia é o grande
avanco das Ultimas décadas. Nele, a interagdo entre a deficiéncia e 0 modo como a
sociedade esta organizada é que condiciona a funcionalidade, as dificuldades, as
limitagBes e a exclusdo das pessoas. A sociedade cria barreiras com relacao a atitudes
(medo, desconhecimento, falta de expectativas, estigma, preconceito), ao meio
ambiente (inacessibilidade fisica) e institucionais (discriminagdes de carater legal)
que impedem a plena participacdo das pessoas.

O fundamental, em termos paradigmatico e estratégico, é registrar que foi deslocada
a luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia do campo da assisténcia social para
0 campo dos Direitos Humanos. Essa mudanca de concepg¢éo da politica do estado
Brasileiro aconteceu nos Gltimos trinta anos. O movimento logrou éxito ao situar suas

demandas no campo dos Direitos Humanos e inclui-las nos direitos de todos, sem
distin¢do (SNPD, 2010. p.14).

A mudanca de paradigma do modelo caritativo para o modelo social, fundamentada em uma
base sdlida e consistente, foi capaz de permitir a construcdo de uma nova perspectiva sobre a
deficiéncia que ainda precisa investir no empoderamento desse segmento. Essa mudanca de
concepcao da politica do estado Brasileiro vem acontecendo nos Gltimos 30 e poucos anos e, ao situar
suas demandas no campo dos Direitos Humanos, amplia suas possibilidades de entendimento e de
governamentalidade.

Nesse sentido entendemos governamentalidade primeiro como: um conjunto constituido pelas
instituicdes, procedimentos, analises e reflexdes, calculos e taticas que permitem exercer uma forma
bem especifica e complexa de poder. Segundo como: a tendéncia no Ocidente que ndo para de
conduzir em direcdo ao relevo (acimulo) desse tipo de saber que se pode chamar de “governo” sobre
0s outros: soberania, disciplina. Isso levou a uma série de aparelhos especificos de governo e também
de saberes. Pode ser entendido como uma espécie de racionalizacéo (relativo a raz&o). Nas sociedades
ocidentais o processo de inscricdo do governo, transmitido e vivenciado, nos habitos e nos costumes.
Ha um certo tipo de circularidade entre os governos moral, econdmico e politico. Sendo que o

primeiro esta ligado ao governo de si mesmo, o segundo a familia e o terceiro ao Estado. E por fim,
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entendemos a governamentalidade como o resultado do processo pelo qual o Estado Administrativo
passou para alcancar a genealogia do Estado de governo que tem como seu alvo a populacéo e é sobre
ela que ele exerce seu poder. Mas, a medida em que a sociedade se apropria de tal conceito passa a
transgredi-lo (ainda que de forma incipiente) e a utiliza-lo em consonancia com seus interesses.

Ao longo deste artigo escrevi sobre as questdes que envolvem o entendimento de educacéo,
desigualdade e de desenvolvimento como algo ciclico e, de certa forma, interdependente. Mas nao é
possivel resumir as discussfes ao entendimento limitado, por exemplo, de desenvolvimento como
algo vinculado apenas ao desempenho econdémico de um pais.

Todas as consideracGes foram necessarias para o entendimento do atual contexto histérico e
politico do movimento das pessoas com deficiéncia no pais, com vistas a demarcacdo do status atual.
No entanto, ainda que tenham sido observados avangos importantes vivenciamos em 2017, com 0
atual governo, certo retrocesso naquilo que tange aos direitos conquistados pelas pessoas com
deficiéncia com vistas a reducdo das desigualdades educacionais, de trabalho e sociais vivenciadas
por esta parte da populacdo que ficou muito tempo a margem da sociedade brasileira. Vale a ressalva
de que uma legislacdo avancada e a existéncia de politicas publicas, com orgcamentos limitados e pifia
implementacdo ndo garantem de fato (e muitas vezes nem de direito) o0 acesso das pessoas com

deficiéncia com equidade.
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DESENVOLVIMENTOS E INCLUSAO SOCIAL: UM ESTUDO ATRAVES
DO CENSO

Daiane Russo Veronezit

Resumo: O objetivo deste ensaio é conhecer a partir da revisdo teorica sobre dados censitarios as
formas de verificar as matriculas de alunos das redes publicas e privadas os alunos inclusos via
necessidades especiais, culturais e socioeconémicas e o desenvolvimento populacional, de acordo
com estes dados censitarios pesquisados por autores neste ensaio. Também verificar as possibilidades
a partir destes conhecimentos, a forma de repassar e qualificar a educacdo de forma equanime,
incluindo além do aluno portador de necessidades especiais e também a inclusdo social, cultural,
socioecondmica e étnica.texto do resumo texto do resumo texto do resumo texto do resumo.
Palavras-chave: Educacgéo; Inclusdo; Socioeconémico.

DEVELOPMENTS AND SOCIAL INCLUSION: A STUDY THROUGH CENSUS

Astract:: The objective of this essay is to know from the theoretical review on census data the ways
of verifying the enrollments of students from public and private networks to students included through
special cultural and socioeconomic needs and population development, according to these census data
Authors in this essay. Also check the possibilities from these knowledge, how to pass on and qualify
education equanimity, including beyond the student with special needs and also social, cultural, socio-
economic and ethnic inclusion.

Keywords: Education; Inclusion; Socioeconomic.

Introducéo

Este estudo tem o intuito de analisar a importancia dos dados censitarios e a origem do censo
escolar a partir do referencial tedrico pesquisado, o conhecimento a partir de autores mencionados,
que apontam particularidades em suas opinifes sobre o censo demografico. Serd apresentada uma
trajetdria histérica do censo até a atualidade, suas competéncias e finalidades de senso comum de
uma sociedade. Também serd feito um breve resumo cultural onde serdo abordadas diante das
matriculas as singularidades étnicas, de alunos matriculados que recebem seus estudos fora da escola.

Através da histérica trajetoria do censo, busca-se analisar a educacdo inclusiva com base nas
questdes culturais, socioecondmica de alunos com necessidades especiais a partir de alguns autores,

que serdo levantados nesta pesquisa, sera abordado a historia do censo e o crescimento no nimero de

! Mestranda em Desenvolvimento Regional (FACCAT) Linha de pesquisa politicas publicas, Professora de alfabetizacdo
rede publica de ensino.
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matriculas de alunos com necessidades especiais, matriculados em escolas publicas, através do censo

realizado pelo IBGE?, significado e a origem do censo até chegar ao censo escolar.
1. Metodologia

Para este estudo serd feita uma pesquisa tedrica de autores que apontam diferentes pontos de
vista para os resultados censitarios. Os autores selecionados para este ensaio que estardo dispostos no
decorre desta literatura, sera observado o censo demogréafico em diferentes formas com a finalidade
de melhor atender a sociedade.

Este ensaio serd dividido em sessfes e subsessdes para melhor conhecimento diante das
peculiaridades de responsabilidade censitaria, levando ao viés de dados precisos e eficazes na busca
de compreender os fatores que indicam a singularidade censitéria.

No Brasil, o censo é feito pelo IBGE, e realizado a cada 10 anos, sendo o primeiro em 1872.
Em 2010 houve o XII Censo, para verificar e controlar a populagéo e suas mudangas ao longo desde
tempo. Botelho (2006, p. 321) assim se refere: “Recenseamento Geral do Império de 1872 forneceu
pela primeira vez um retrato da na¢do no que diz respeito ao povo que a constituia, realizando uma
significativa representagdo da nac¢do”. A partir do censo é possivel destacar e conhecer a realidade

populacional de um pais, como territério geogréafico e espaco.

2-Fundamentacao Teorica, Censo Demogréfico:

A historia dos censos dispostas pelo IBGE, ha referéncias que na “Antiga Roma, o censo era
realizado para identificar os proprietarios de terras e determinar o pagamento de impostos”. Era um
meio de ter o controle sobre a populacéo e as delimitacGes das regides.

Escher (2006, p. 644), por sua vez, diz que no Brasil, “desde os anos 1990 foram
“desenvolvidas varias pesquisas utilizando dados secundarios e primdrios, as quais permitiram
dimensionar e caracterizar a presenca e a importancia econémica das atividades e rendas”. Este
controle permite que o censo redimensiona as regides territoriais a partir de sua economia.

Ainda na histdria, mais especificamente, na Idade Média de acordo com IBGE (2010), censo

era também um tipo de pensdo anual que os servos pagavam ao senhor pela posse de uma terra ou

! (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)
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por um contrato. Também era uma maneira de ter controle sobre as delimitacfes geogréaficas, para
que 0s servos ndo perdessem ou apossassem de terras que ndo Ihes pertenciam, desde entdo o censo

serve de anélise mais precisa para delimitar regiGes, territorios, regionalidade.
2.1 Censo Demogréfico: Econdmico; Industrial; Populacional

O censo ou recenseamento demografico € um meio de acompanhar determinadas regides ou
territorios fornecendo assim dados para delimitar determinados espacos. Cunha (2005, p. 4) diz que
“da mesma forma, ha clara op¢éo de privilegiar os dados censitérios, por considerar que estes sao 0s
dados mais completos e representativos, em termos espaciais, de ambos os fenomenos”.As
informacdes apresentadas poderdo auxiliar, até mesmo na economia de cada regido, através de uma
pesquisa prévia para construcdo de empresas ou moradias.

Apo6s os conhecimentos censitarios, ¢ abordada a possibilidade da regido em formato
econdmico industrial, empresarial e ou residencial. Nesse sentido, Cunha (2005, p. 8) comenta que ,
“procuro mostrar que os censos podem ser pensados como elementos articulados a ele”. E como um
“retrato” da populagdo, onde estdo e como vivem os habitantes de determinada nacdo. Através do
censo € possivel acompanhar a evolugdo de uma populagdo ao longo do tempo.

A partir destes censos entdo é possivel delimitar as regides e espacos e seus desenvolvimentos,
sua adequacdo como ja referido, para a implantacdo de grandes empresas, que juntamente com 0s
aglomerados fardo alteragdes econdmicas na regido ou de espacos residéncias, delimitando entdo se
a regido é uma metropole de zoneamento urbano ou rural que definira a economia local.

Para Marques e Requena (2013, p. 18) as grandes cidades tem um olhar especial referindo que
“merece destaque aqui a trajetdria brasileira de metrépoles com tecidos urbanos cada vez mais
estendidos, com graves consequéncias em termos de acesso a servigos, mobilidade urbana e
sociabilidade cotidiana, sobretudo para os mais pobres”. As grandes cidades atraem a populagdo mais
pobre que busca moradia préximo aos grandes centros em busca de oportunidades de emprego e
qualidade de vida.

O assunto é de grande interesse académico, uma vez que a populacdo busca por oportunidade
de emprego e é pouca a busca por qualificacdo. Visto que uma parte significativa das mazelas urbanas

caracteristicas de nossas grandes cidades, experimentadas principalmente pela populagido de mais
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baixa renda, foram creditadas a um padrdo de urbanizacdo por expansao de periferias e favelas que
tinham (e ainda tem) no elevado crescimento demogréafico, uma das suas principais caracteristicas.
O censo demografico é a principal fonte de dados de uma populagéo. Evidentemente também
é passivel de erros devido as informagdes prestadas pelos cidaddos. A populagdo nem sempre presta
as informacoes corretas aos pesquisadores até mesmo por ndo conhecer de fato do que se trata uma

pesquisa censo.
2.3 Censo Demografico: Cultural; Social; Regional.

Na busca por estas oportunidades de empregos nas grandes metropoles a populacao de baixa
renda acaba por fixar moradias em locais proibidos e irregulares, regides em que ndo ha a autorizacao
para construcdes residenciais no intuito de ficar proximo das grandes empresas. Pasternak (2016, p.
77) afirma que a partir do Censo de 1991, o IBGE passou “a adotar o conceito de aglomerado
subnormal onde as pessoas construiam moradias em lugares irregulares sem organizacao prévia e
regularizacdo dos espacos, no Brasil é mais conhecido como ocupacgbes ou invasdes”. O autor diz
também que “é¢ um conceito, bastante genérico, buscava abarcar a diversidade dos assentamentos
irregulares existentes no pais”.

O Estado faz a intervencéo destas moradias deslocando entéo esta populagédo para um local
apropriado, a partir das informagfes censitarias. Estas pesquisas tem a capacidade de colher dados
sobre a populacdo que habita cada localidade, determinadas regifes e territérios, entdo sao
acrescentados ou retiradas destas pesquisas apds o censo demografico. Conforme Duarte,Brito e Silva
(2016, p. 680), “a eficacia dos resultados censitarios brasileiros podem definir ¢ redimensionar as
prioridades de competéncia do Estado para um desenvolvimento significativo”, defendiam os
resultados do censo e afirmaram em suas pesquisas que: “Censo no Brasil ¢ como uma das mais
importantes fontes de informacéo sociodemografica do rol das estatisticas publicas produzidas, tanto

por sua abrangéncia tematica, quanto por sua cobertura em ambito nacional”.

2. 3 Censo Demografico: Cultura; Educacao; Escola.

Sabendo do poder de informacdes e precisdo dos dados censitarios, o tempo de 10 anos entre
0 Ccenso e outro € um tempo necessario para definir o avanco e ou o desenvolvimento de uma

determinada regido. E um importante medidor de consulta que auxilia o Estado para um controle e
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antecipacdo de possiveis recursos para esta populacéo, no que tange a educacéo, a saude, a cultura e
a infraestrutura que auxilia o Estado para uma atitude prévia.

Partindo deste pressuposto que o censo tem um analise adequado, o censo demogréfico do
IBGE, seré possivel a analise e discussdo sobre os dados do censo escolar. Como efeito na educacéo,
0 Censo Escolar, que recolhe os dados estatisticos desta populacdo que se desloca com facilidade.
Dados especificos das escolas publicas da rede municipal e Estadual e também das redes privadas de
educacdo basica em todo o pais, possibilitam entdo as disposi¢Ges de vagas e materiais didaticos e
também de profissionais capacitados para melhor atender os alunos também para auxiliar na inclus&o,
social, cultural e econémica.

As informacgdes que devem ser fornecidos no momento das matriculas individuais sao
possiveis receber do Estado além de materiais adaptados, um apoio pedagdgico e profissional como
fonoaudiologos para dificuldades da fala, psicélogos dificuldades cognitivas, fisioterapeutas para
alunos com necessidades fisicas, entre outros profissionais. Também é fornecido transporte e espacos
escolares adequados de acordo com a demanda a partir dos dados censitarios e mais direcionados para

atender os alunos inclusos e ambientes adequados.

2.4 Censo Demogréfico: Social; Cultural. Etnico; Natalidade; Controle.

Tratando-se de inclusdo o olhar deve ser mais abrangente, ndo somente para os alunos com
necessidades especiais, como também sociais e culturais. E necessario abranger a inclusdo em todas
as formas de educacao, além dos alunos com necessidades especiais, mas também da incluséo étnica.
O foco volta-se também para educacdo fora dos muros escolares, em que o profissional desloca-se de
outras maneiras para levar educacdo e a inclusdo as todas as culturas, como também para a cultura
indigena em que o professor que se desloca até as aldeias.

Neste passo tanto para 0 MEC2 como na CF® a “educagdo prevé também a educagio indigena
levando para as tribos o conhecimento e alfabetiza¢do como consta na CF de 1988 no Art. 26-A .8 3°
e Art. 78. § 1°. Estas s&o as normas que dispdem sobre a incluséo igualmente para todos sem exclusdo
étnica, uma vez que segundo Longo; Ferreira e Azevedo (2016, p. 376) “a categoria "indigena™, sdo

limitadas e carregam um viés etnocéntrico demografico consideravel”. Os autores afirmam que para

2 Ministerio da Educacéo e Cultura.
3 Contituicdo Federal de 1988.
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o censo demografico existe uma dificuldade na precisdo dos dados indigenas, “ainda colocam que o
Censo Demografico de 2010 apresentou problemas de identificacdo dos parceiros/companheiros nos
setores censitarios das Terras Indigenas, 0 que precisa ser mais bem captado em novas edi¢Ges dos
Censos”.

E perceptivel, conforme esses autores a dificuldade de controle censitario nas aldeias
indigenas, devido ao descontrole de mortalidade, que é outro controle importante, no sentido de que
0 censo mantém os dados atualizados, tanto por nascimento como por taxas de mortalidade. Nestes
casos em particular os coletores de dados censitarios ndo possuem acesso para coleta de dados nas
aldeias sem conhecimento da FUNAI.# Queiroz e Sawyer (2012, p. 226) em seus estudos explicam
as estatisticas quanto aos indices de mortalidade. “Dizem eles que existem no “Brasil duas fontes de
dados sobre mortalidade:” o SIM-Datasus, organizado pelo Ministério da Salde com base nas
informagdes de declaragdo de 6Obito; e o Registro Civil de responsabilidade do (IBGE)”. A partir
destas duas formas de estatistica € possivel constatar que os dados indigenas na maioria ndo sdo
acrescentados pela dificuldade de acesso as aldeias sejam pela dificuldade de investigar as
caracteristicas sociodemograficas de indigenas que residiam em domicilios classificados como
"particulares improvisados". A partir do Censo 2010, o foco passa a ser em sexo, idade, alfabetizagéo,

renda per capita e etnia.

2.5 Censo Demografico : Eficacia dados

Portanto, apds a estudo sobre o censo quanto analise dos autores mencionados nem sempre
séo precisos, alguns autores tem opinides diversas sobre a confiabilidade dos censos, Ribeiro, Neto e
Carvalho (2009, p. 22)“os dados censitarios brasileiros sdo a melhor forma de comparar e testar a
confiabilidade dos resultados ¢ a praticidade de cada uma delas”. Pretende-se, com isso, determinar
a metodologia mais adequada ao caso brasileiro e buscar um melhor aproveitamento das bases de

dados disponiveis.

4 A Fundacdo Nacional do Indio — FUNAI é o 6rgéo indigenista oficial do Estado brasileiro. Criada por meio da Lei n°
5.371, de 5 de dezembro de 1967, vinculada ao Ministério da Justica, é a coordenadora e principal executora da politica
indigenista do Governo Federal. Sua missdo institucional é proteger e promover os direitos dos povos indigenas no
Brasil.Cabe a FUNAI promover estudos de identificagdo e delimitagdo, demarcacdo, regularizacdo fundiaria e registro
das terras tradicionalmente ocupadas pelos povos indigenas, além de monitorar e fiscalizar as terras indigenas. A FUNAI
também coordena e implementa as politicas de protecdo aos povo isolados e recém-contatados.
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Ja para Marinho, Caldas e Santos (2017, p. 82) “as analises sdo pautadas por uma perspectiva
critica acerca do uso de categorias censitarias para um segmento da populacdo socioculturalmente
diferenciado”. Os autores ja trabalhados neste ensaio ajudam a verificar as possibilidades e
perspectivas de varios angulos para um resultado mais adequado. O intuito deste ensaio é conhecer
atraves de outro olhar os métodos mais utilizados para uma anélise de precisdo para resultado do

censo.

2.6 Censo Demografico: Instituicéo escolar; Leis; Competéncias: Incluséo;

Com base nesse suporte tedrico e voltando-se, entdo para dados censitarios de educacgéo
inclusiva, e direcionando para buscar os resultados a partir do censo escolar , visando demonstrar o
crescimento de atendimentos direcionados a alunos com necessidades especiais no ensino regular.

Para isso 0 Ministério da Educacdo (MEC) tem divulgado, desde a década de 1990, através
do (INEP®), os dados do censo escolar. O Censo Escolar ¢ um levantamento anual de dados estatistico-
educacionais de ambito nacional, coordenado pelo INEP. As informacdes advém de todas as escolas,
sendo elas publicas e ou privadas do pais, responsaveis pelo preenchimento de um formulério
disponivel no sistema on-line Educa censo feito por funcionario da secretaria das escolas de acordo
com as matriculas individuais dos alunos, onde seré&o considerados alunos inclusos com necessidades
especiais todas as criangas (alunos) que sio matriculadas e apresentam laudos® conforme o CID’.

O censo escolar trata-se do principal instrumento de coleta de informacdes sobre a educagéo
basica, que abrange suas diferentes etapas e modalidades coletando dados sobre estabelecimentos,
matriculas, funcdes docentes, movimento e rendimento escolar para viabilizar o melhor atendimento
aeste aluno incluso e aos profissionais que irdo trabalhar a partir destas matriculas. Resende e Lacerda
(2013, p. 413) aduzem que “essa iniciativa indica a preocupacdo desse O0rgdo governamental em
socializar as acdes inclusivas que estdo sendo realizadas no pais”, mesmo que amparados legalmente

pela CF e LDB?, ha uma busca constante por direitos iguais nas escolas que recebem os alunos

5 Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos Anisio Teixeira.

8 E um relat6rio emitido por um médico, o paciente e emitiu um laudo sobre a sua sadde.

" A Classificacdo Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Salde (também conhecida como Classificacdo
Internacional de Doencas — CID ) é publicada pela Organiza¢do Mundial de Satde (OMS) e visa padronizar a codificagdo
de doencas e outros problemas relacionados a saude.

8 Leis e Diretrizes Béasicas.
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inclusos. Os autores ainda fortalecem que “evidenciam a realidade educacional brasileira no que tange
ao atendimento ou ndo dos preceitos legais direcionados aos alunos com deficiéncia”.

Esta incluséo de alunos com ou sem laudos para educacéo igual para todos, indica que todos
devem participar dos mesmos meios de avaliacdo, ou seja, ser reproduzida uma avaliacdo igual para
todos. No caso destes alunos inclusos, apos o censo escolar, os 6rgaos competentes irdo disponibilizar
um profissional adequado para adaptar as aulas e também as avaliacfes para 0s mesmos de acordo
com cada laudo.

Mesmo estes alunos que terdo os profissionais adequados garantidos por leis a fim de
viabilizar seu avan¢o escolar, ndo terdo o avanco (aprovacdo) automatico, 0s mesmo poderdo

reprovar e ou refazer disciplinas assim como os demais alunos inseridos na rede regular.

2.7 Censo Demogréfico: Rendimentos; Financeiro; Escolar; Conhecimento;

Importante salientar que o Brasil figurou entre os paises com as maiores taxas de repeténcia
entre os participantes do PISA® de 2012. Bacchetto (2016, p. 425) em seus estudos destacou “esse
dado mencionando o custo financeiro do uso desse mecanismo o impacto financeiro (FUNDEB)”,
com vistas a auxiliar na definicdo de uma metodologia de calculo do custo e estimular a reflexdo
sobre o impacto mencionado.

Para o Estado manter alunos inclusos e todas as alternativas dispostas acima o custo é bem
alto aos cofres publicos, impossibilitando a préatica real dos direitos dos cidaddos apds o censo escolar
do FUNDEB. Bacchetto (2016, p. 425) afirma que o “relatorio internacional do Pisa 2012 explora
também o custo da repeténcia. O custo direto seria 0 correspondente ao financiamento de mais um
ano de estudo, e o custo indireto seria decorrente do atraso do ingresso desses estudantes no mundo
produtivo”.

A instituicdo responsavel pela execucio do Pisa, a (OCDE!), compara a distribuicdo dos
estudantes nos diversos paises participantes do Pisa 2012, onde, devido a repeténcia, alunos da mesma
idade encontram-se em diferentes anos de estudos.

Para OCDE (2017), a repeténcia escolar teria relagdo com o nivel socioeconémico dos

estudantes, e seu efeito na aprendizagem poderia variar conforme a série/ano em que ocorre a

® Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes.
10 Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da Educacdo Basica.
11 Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico.
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repeténcia; ademais, sdo apontados outros estudos nos quais a repeténcia nao beneficiaria a
aprendizagem dos estudantes. O Censo Escolar € um importante levantamento estatistico-educacional
de &mbito nacional realizado, anualmente, pelo INEP. Os dados demonstram informacdes relevantes
sobre os estabelecimentos escolares, as turmas e o rendimento escolar, informagdes sobre a
movimentacao escolar e 0 acesso ao transporte, por exemplo.

Kasper (2008, p. 232) diz que o papel do censo escolar é uma forma precisa de informacoes
de dados censitarios, pois juntamente com o INEP ¢é “fornecer informagdes importantes para a
transferéncia de recursos aos estados e aos municipios, bem como para os programas do governo
federal de apoio ao desenvolvimento da educacdo basica no Brasil.” O autor lembra também da

importancia do (FUNDEF'?), o Livro Didatico, a Biblioteca Escola e a Alimentagdo Escolar.

2.8 Censo Demogréfico: Distribuicdo de valores; Competéncias

Manter os dados do censo escolar atualizado anualmente proporciona para a escola 0
recebimento de auxilios advindos do governo para melhorarias na educacéo, sendo em ensino regular
ou inclusivo. Inclusivo para alunos com necessidades especiais, culturais e ou socioecondémicas, para
Carvalho, Cuz e Nobre (1997, p. 637) a posigao “socioecondmica dos grupos populacionais, além de
considerar todas as possiveis informacdes qualitativas, historicas, sociologicas, geopoliticas pode ser
abordada com base em informacdes amplamente acessiveis, como o0s indicadores do censo
demografico”. Em que analise as possibilidades para uma educacédo de qualidade.

Estes dados socioecondmicos realizados nas matriculas escolares do educa-censo possibilita
viabilizar as devidas ajudas governamentais para a populacéo, estas ajudas estdo dispostas em bolsas
de auxilio para os alunos, estdo interligadas a frequéncia minima de 75% do aluno nas escolas
publicas. Um destes auxilios bastante conhecido é o auxilio BOLSA- Familia® e estes dados estéo
disponiveis pelo IBGE, que se trata de um valor financeiro que o governo fornece as familias de
baixa renda, desde que o aluno mantenha a frequéncia minima de 75% na escola em que esta
matriculado. Batista (2013, p. 7) diz que ¢ importante saber o “impacto do maior programa
condicionado de transferéncia de renda focalizado do Brasil”. Os indicadores acima mencionados

neste ensaio mostram as formas de visualizar estas informagdes em nivel de Brasil.

120 Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF)
13 Programa Bolsa Familia (PBF), sobre o fluxo escolar de seus beneficiarios.
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Até o momento da realizacdo deste ensaio o critério de permanéncia do beneficio estava
vinculado apenas a frequéncia, independente do indice de reprovacéo individual. Batista (2013, p. 8)
também ressalta que “o PBF foi primeiro feito e depois pensou-se em como avalia-lo, sequer uma
unica fonte de dados que seguisse as criangas de um ano para o proximo, permitindo o célculo do
fluxo escolar”.

Este programa tem o intuito de auxiliar no desenvolvimento financeiro da populacédo, de
acordo com os dados extraido do IBGE que “divulga uma tabela com os valores dos rendimentos
domiciliares per capita 2015 para o Brasil e as Unidades da Federacdo (Estados e Distrito Federal),
investigados pela PNAD continua .

Estes programas tem a intencdo de melhorar a qualidades de vida da populacéo viabilizando
um desenvolvimento, cultural, educacional e econdmico, fazendo com que os alunos sejam frequentes
(obrigatoriamente) nas escolas a partir de dados do censo escolar, dificultando a evasdo e visando

melhorias futuras.
3. Consideracdes Finais

Contudo entdo ap0s a pesquisa de informac6es censitarios e autores mencionados neste ensaio
é possivel destacar a importancia dos dados censitarios precisos para uma analise geral de matriculas
e alunos de todas as formas de incluséo, tanto alunos com necessidades especiais quanto alunos de
uma inclusdo socioecondmica e culturais. A partir dos dados censitarios foi possivel destacar também
delimitacGes territoriais e espaciais capazes de fornecer informacdes socioecondmicas da populacéo,
em diferentes regides, a busca por qualidade de vida, oportunidades de empregos e moradia préxima
as regides consideradas grandes metrépoles.

Para estas analises é importante que os dados censitarios sejam realizados com o intervalo de
tempo minimo de 10 (dez) anos, pois a eficacia se percebe a partir deste intervalo. O deslocamento
da populacdo em busca de melhores oportunidades também aumenta significativamente os dados de
uma regido, o indice de matriculas e dados de nascimento e mortalidade é um dos pontos de partida
para IBGE ter um resultado mais adequado.

Também ¢ importante ressaltar que depende da populagdo em prestar os dados aos

pesquisadores censitarios, partindo desta premissa que nos permitira um resultado e uma possivel

14 pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios Continua.
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analise, mesmo com o0 numero pequeno de cidadaos que se recusam a participar das pesquisas. O
levantamento dos dados a nivel de alunos matriculados e frequente permite buscar por adaptacdes
adequadas. Para o resultado quanto nivel de escolaridade advindo do educa censo, além de
profissionais aptos para exercer as devidas func¢des, também é possivel dispor de materiais que
facilitam a inclusdo destes alunos inseridos socialmente ou legalmente ao ambiente escolar. Contudo
ainda existe uma grande lacuna entre estes dados recolhidos tanto na matricula como em pesquisas
realizadas fora da escola (IBGE), que o aluno deixa de receber o auxilio que deveria em tempo habil
para seu desenvolvimento escolar.

Estes auxilios também podem vir a partir de programas que o Estado disponibiliza no viés de

melhorar a qualidade de vida social, cultural e educacional da populacao pesquisada.
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