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A APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS NO ENSINO MEDIO
INTEGRADO: LIMITES E POSSIBILIDADES

Aldelir Fernando Luiz'
Inge Renate Frose Suhr?

Resumo: A Educacdo Profissional e Tecnologica (EPT) ¢ marcada por duas perspectivas antagdnicas:
uma aderente as demandas do mercado e outra mais ligada aos interesses do trabalhador. E no bojo
da segunda perspectiva que se ancora esse relato de experiéncia, fruto de uma pesquisa participante
realizada no decorrer de 2019, tendo com sujeitos um professor e os estudantes do 3° ano de curso de
ensino médio integrado a EPT em informadtica. Partindo da hipotese que a Aprendizagem Baseada
em Problema (ABP) potencializaria a aprendizagem da disciplina Banco de Dados II, optou-se por
utilizar tal estratégia no conteudo “Funcdes e Procedimentos Armazenados e Gatilhos de Banco de
Dado”. Apesar dos limites temporais (um trimestre) e de amostra (aplicagdo em apenas duas turmas),
¢ possivel inferir que a ABP culmina na motivagdo dos aprendizes, além de promover o
desenvolvimento de autonomia e habilidades de resolucao de problemas. Nas turmas em questao a
ABP alavancou a motivagdo e promoveu maior interacdo entre os aprendizes, favorecendo,
indiretamente, a aprendizagem. E importante relatar ainda a importancia de o professor dedicar tempo
a preparacao do “problema”, a dificuldade em fazé-lo de modo a abarcar todos os elementos
necessarios, bem como a necessaria adesao dos estudantes a proposta. Finalmente, ¢ essencial indicar
que a ABP ndo ¢ uma panaceia e precisa estar adequada aos objetivos propostos, sem 0 que 0 processo
(método) se torne mais relevante que o resultado (aprendizagem).

Palavras-chave: Aprendizagem Baseada em Problemas. Ensino Médio Integrado. Educagao
Profissional e Tecnologica.

Introducdo

Este texto descreve a reflexdo acerca de uma experiéncia quanto a aplicacao da Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP), no ambito do componente curricular Banco de Dados II, do Curso
Técnico em Informatica na Forma Integrada ao Ensino Médio, ofertado num Instituto Federal de
Educagao Profissional e Tecnologica da regiao Sul.

E importante salientar que as disciplinas que envolvem a logica matematica sdo o nicleo dos
cursos de informatica (MEC, 2016), e, portanto, sdo de capital importancia para que se efetive a
aprendizagem com qualidade. Por outro lado, historicamente (FRANZEN et al., 2017) tem-se

observado, no ambito desses cursos, o desafio de conseguir maior engajamento por parte dos sujeitos

! Bacharel em Ciéncia da Computagdo e Doutor em Eng.* de Automagio € Sistemas, Professor EBTT, e-mail:
aldelir.lviz@ifc.edu.br
2 Graduada em Pedagogia e Doutora em Educagio, Professora EBTT, e-mail: inge.suhr@ifc.edu.br
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aprendizes em disciplinas que envolvem o raciocinio l6gico-matematico, em particular, daquelas que
discorrem sobre a programacao de computadores (HOED, 2016), como ¢ o caso de Banco de Dados
II. No interior do curso em que se deu a experiéncia relatada, esta disciplina envolve tanto aspectos
tedricos como praticos, que perpassam desde a modelagem dos dados até a implementacdo dos
mesmos e parte dos estudantes tendem a manifestar dificuldades.

Esta dificuldade de engajamento, que desemboca em dificuldades de compreensdo dos
elementos de programacgdo, advém muitas vezes da auséncia de habilidades de sistematizagdo e
resolugdo de problemas que envolvem a loégica matematica (RAPKIEWICZ et al., 2006). Por outro
lado, a dificuldade também pode ter origem em equivocos cometidos na interpretagdo de um texto ou
de um problema (RODRIGUES et al., 2016; GOMES et al., 2017). Finalmente, a metodologia de
ensino pode também ser um dificultador do engajamento e da aprendizagem.

Entendendo que a educagdo profissional e tecnologica cabe o desenvolvimento integral do
estudante, e que para isso a aprendizagem deve visar a compreensdo dos conceitos, o exercicio do
raciocinio e o desenvolvimento da capacidade de tomada de decisdes e resolugdo de problemas,
defende-se a possibilidade de utilizagcdo de praticas pedagogicas alternativas aquelas tradicionais
trabalhadas no ambito do ambiente escolar (RAPKIEWICZ et al., 2006).

E neste contexto que a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) se apresenta como uma
possibilidade alternativa ao modelo tradicional de aula. Ao propor aos estudantes a resolugao de
problemas (sejam eles reais ou simulados) relacionados a atividade profissional que € objeto da
formagao, altera a posicao do professor e dos estudantes. Ao professor (passa a ser o tutor/facilitador
do processo), cabe orientar os aprendizes (que assumem papel mais ativo) na resolu¢ao dos problemas
propostos.

Neste ensejo, com base em reflexdes realizadas a partir da experiéncia de ABP vivenciada no
decurso da disciplina supramencionada, a pesquisa participante que originou este artigo apresenta

uma reflexdo quanto aos limites e possibilidades verificados.

A Aprendizagem Baseada em Problemas: Um Resumo

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) tem suas origens conceituais a partir dos
trabalhos de John Dewey, para quem o processo de aprendizagem deveria ser ensejado a partir de

problemas ou situagdes que promoveriam duvidas ou perturbacdes intelectuais, visto que os
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problemas sao oriundos de situagdes reais e concretas e, por sua vez, tém motivagao pratica e
estimulam a cognigdo para a investigacao de solugoes criativas (PEREIRA et al., 2009; SOUZA et
al., 2015). Para o autor, no decurso do processo ensino-aprendizagem, o conhecimento se torna
significativo quando ¢ adquirido através da vivéncia (PEREIRA et al., 2009). Estes preceitos, trazidos
pela “aprendizagem auténoma” de Dewey (RIBEIRO, 2000) podem, portanto, serem considerados as
raizes do que viria a ser conhecido futuramente por aprendizagem baseada em problemas.

Embora a base conceitual da ABP tenha base em Dewey, ¢ importante ressaltar que sua
concretizagdo, de fato, como metodologia de ensino-aprendizagem surgiu no Canadd, mais
precisamente na escola de Medicina da Universidade McMaster, cuja proposta foi concebida a luz de
métodos aplicados em estudos de caso na escola de direito da Universidade de Harvard
(BOROCHOVICIUS et al., 2014; RIBEIRO, 2005). Em termos praticos, a ABP consiste num método
de instrucdo orientado pela utilizagdo de problemas (reais ou simulados) para estimular o sujeito
aprendiz a instigar seu pensamento critico, seus processos mentais (p. ex.: capacidade de levantar
hipdteses, comparar, analisar, interpretar, avaliar, etc.) e sua aquisi¢ao de conhecimento (RIBEIRO,
2005). A estrutura da ABP ¢ construida sobre elementos que estimulam os aprendizes quanto: (i) ao
desenvolvimento de habilidades e capacidades que visam a investigacdo sistematica e metodica; (i)
aprimoramento das habilidades interpessoais, a partir da interagdo e trabalhos em grupo, como meio
para lograr €xito nos resultados esperados.

Sob outra perspectiva, Ribeiro (RIBEIRO, 2005) menciona que a ABP vai além de um
conjunto de técnicas que os sujeitos aprendizes podem usufruir para resolver problemas, ja que ela
abre caminhos para que a aquisicdo do conhecimento ocorra de maneira integrada e estruturada.
Embora nao mencionado de maneira explicita na literatura, ¢ possivel inferir que a ABP tem suas
bases no construtivismo (LEAO, 1999). Esta inferéncia ¢ corroborada por Bruner (BRUNER, 1966
apud MAZIERO, 2002), para quem o aprendizado ¢ um processo ativo, no qual o sujeito aprendiz
seleciona e transforma o conteudo recebido quando constrdi hipoteses e toma decisdes. Outrossim,
tal inferéncia também pode ser sustentada pelo simples fato da proposta da ABP oportunizar aos
aprendizes a constru¢do do conhecimento a partir do estimulo a busca por solug¢des para os problemas
apresentados. Este importante aspecto implica que os aprendizes acabam sendo motivados a serem

responsaveis pela propria aprendizagem. De modo simplificado, a Figura 1 — adaptada de Martins
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(2013) — ilustra o ciclo da ABP. As etapas destacadas no processo refletem as bases conceituais de

Dewey e Bruner.

Figura 1: O ciclo da ABP

Formulagéo do Problema

Cenario do

Problema

Identificacao
dos fatos

Formulagao
das

hipbteses

Identificacdo
dos
conhecimen-
tos a
investigar

Aplicagao
dos novos
conhecimen-
tos

______________________________

Andlise

Avaliacao

Fonte: Adaptado de Martins (2013)

Em suma, o processo ocorre por meio da apresentagdo de um problema aos aprendizes,
momento em que eles estabelecem os grupos de trabalho, a fim de organizar suas ideias e buscar uma
solucao para o problema em questdo, a partir dos conhecimentos que dispdem sobre o tema. A seguir,
a partir de discussdes no grupo os aprendizes elencam as “questdes de aprendizagem”, sendo
mencionados os pontos acerca do problema que eles ndo compreendem. Entdo, no ambito do grupo,
os aprendizes discutem a fim de deliberar sobre as ideias, hipoteses, informagdes e fatos que julgam
relevantes. Esses dados s3o agrupados e organizados de modo a fornecer a melhor estrutura possivel

para a solugdo do problema em direcao a formulagao de questdes relacionadas.
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No passo seguinte sdo realizadas discussoes entre os aprendizes e professor (tutor), a fim de
identificar os recursos a serem empregados na investigacdo do tema que circunda o problema, bem
como onde estes podem ser obtidos. A partir dai, individualmente, cada aprendiz busca por fontes e
formas para solucionar o problema. Ao concluir a etapa, o grupo se retine no intuito de os membros
compartilharem suas pesquisas, € assim integrarem seus conhecimentos ao contexto do problema
objeto de estudo, buscando uma conclusdo para o mesmo.

Nao menos importante, a avaliagdo ¢ um item essencial para aferir o aprendizado. No caso da
ABP este item consiste na ultima etapa do processo e ¢ desenvolvido ndo apenas como um elemento
de atribuicao de nota ao aprendiz, mas como parte da aprendizagem (SAVIN-BADEN et al., 2004
apud SOUZA et al., 2015). Nesta etapa ocorre o feedback dos aprendizes quanto as dificuldades
verificadas no decurso do processo de aprendizagem, de modo a permitir que o professor refaca as
orientacdes necessarias, dirimindo davidas e possibilitando que os aprendizes logrem éxito na

aprendizagem.

A Relacdo da ABP com a EPT

A Educagao Profissional e Tecnologica (EPT) deve promover a compreensdo dos processos
especificos de uma dada area de atuagdo, indo além do mero treinamento. Tal afirmacao ¢ corroborada
pela concepcdo de EPT, nos termos da legislagdo pertinente in verbis (BRASIL, 2012b): a educagao
profissional tecnoldgica, integrada as diferentes formas de educagdo, ao trabalho, a ciéncia e a
tecnologia, visa assegurar aos cidaddos o direito a aquisicao de competéncias profissionais que os
tornem aptos para a inser¢do em setores profissionais nos quais haja utilizacdo de tecnologias
(BRASIL, 2012b). Nao bastasse isso, o Art. 6, inciso VIII da Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012 discorre
que a EPT sera balizada pela “contextualizacdo, flexibilidade e interdisciplinaridade na utilizagao de
estratégias educacionais favoraveis a compreensao de significados e a integragdo entre a teoria € a
vivéncia da pratica profissional, envolvendo as multiplas dimensdes do eixo tecnologico do curso e
das ciéncias e tecnologias a ele vinculadas” (BRASIL, 2012a).

Ao compreender a importancia de promover o dominio intelectual da técnica na EPT, defende-
se a urgéncia de instaurar pedagdgicos que promovam aprendizagens efetivas. Tal postura se faz
necessaria para superar a preparagdo apenas para realizar atividades sem a compreensdo teorico-

pratica das mesmas, e essencial para a convivéncia em espacos cada vez mais dinamicos e
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tecnologicos. A ABP pode contribuir para isso, uma vez que, dentre outros, ela procura estimular a
aprendizagem a partir de situagdes que devem fazer parte do saber e do dominio do sujeito aprendiz,
a luz do oficio que este visa exercer (RIBEIRO, 2000; SOUZA et al., 2015). Ela concentra esforgos
para favorecer a aquisicdo de competéncias elementares para a atuagdo profissional do aprendiz, tais
como (i) a suscetibilidade a mudangas; (i7) a capacidade de solucionar problemas em situacdes nao
cotidianas; (iii) o pensamento critico e criativo; (iv)a adocdo de uma metodologia sistémica ou
holistica; (v) o trabalho em equipe; (vi) a capacidade de identificar pontos fortes e fracos; (vii) o
compromisso com a aprendizagem; (viii) o aperfeicoamento continuo, e; (ix) autonomia (RIBEIRO,

2000).

Relato de Experiéncia da ABP no Ensino Médio Integrado

Nesta secdo relata-se a aplicagdo da proposta metodologica da ABP no decurso da disciplina
Banco de Dados II, do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio do Campus
Blumenau do Instituto Federal Catarinense. E importante salientar que a proposta ndo foi adotada
para todo o periodo letivo, mas apenas para o desenvolvimento de um dos elementos constantes na
ementa da disciplina em questdo, mais precisamente do item Func¢des e Procedimentos
Armazenados e Gatilhos de Banco de Dados (HARRISON; FEUERSTEIN, 2006), que trata

especificamente de programacio em bancos de dados.

Em suma, fungdes, procedimentos e gatilhos consistem em conjuntos de instrugdes
codificadas em blocos, tal como os programas, mas armazenadas num banco de dados. Por esta razdo,
por vezes também sdo chamados de programas armazenados, rotinas armazenadas ou moddulos
armazenados. Embora haja a similaridade quanto a maneira de como se dd a codificacdo e
desenvolvimento de fungdes, procedimentos e gatilhos, hd uma diferenca na concepg¢ao destas rotinas.
No caso, um procedimento (ou procedure) € um programa genérico que aceita multiplos parametros
de entrada e de saida. Por outro lado, uma funcao (ou function) consiste num programa que aceita
apenas parametros de entrada, de modo que sua execugdo resulta com a saida de um valor. Por sua
vez, um gatilho ¢ um programa armazenado que diferente dos demais, que necessitam serem
executados/chamados explicitamente, executa de maneira automatizada, quando um determinado

evento — pré-programado — ocorre no banco de dados.
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Cabe salientar que esses 3 componentes de banco de dados sdo, em sua esséncia, programas
de computador e, portanto, demandam dos aprendizes os mesmos elementos requeridos para a
programacao de computadores, isto €, a capacidade de abstracdo para compreender e solucionar
problemas complexos, de forma sistematizada e representativa. Conforme ja fora mencionado,
disciplinas que envolvem a programagao de computadores sofrem com a falta de engajamento e
motivacao de grande parte dos aprendizes. Dai ¢ que surgiu o estimulo para reformular a estratégia
de ensino-aprendizagem e realizar um experimento com a ABP.

A escolha pela ABP se deu por ela ser considerada uma metodologia ativa de ensino-
aprendizagem e estas terem como meta estimular a participagdao e envolvimento dos aprendizes no
processo, fomentando a autonomia e a reflexividade do aprendiz acerca de situagdes vivenciadas. Do
mesmo modo, elas contribuem para ampliar a motivacao e a curiosidade dos aprendizes, ao passo
que os aproxima da realidade e fortalece a percepc¢ao acerca da compreensdo e reflexdo sobre os
problemas apresentados (BERBEL, 2011, grifo do autor).

O percurso metodoldgico se deu da seguinte maneira: primeiramente, considerou-se que os
aprendizes ja dispunham das bases conceituais € conhecimento prévio dos contetidos demandados
para o aprendizado do item de que tratava a ementa da disciplina objeto do experimento,
nomeadamente Func¢des e Procedimentos Armazenados e Gatilhos de Banco de Dados. Isso
porque a disciplina objeto de experimento, ¢ ofertada no 3° ano do curso e esses contetidos prévios
tétm sido estudados ao longo das disciplinas Ldégica de Programaciao, Programacido I e
Programacio II. Em atividades prévias a aplicacdo da ABP observou-se que os aprendizes tinham a
compreensdo de conceitos elementares da programacgdo de computadores, a saber: logica, algoritmos
e linguagem de programacgdo. Logo, os objetivos da aprendizagem com o emprego da ABP foram
concentrados apenas na compreensao dos elementos sintdticos que permitiriam a constru¢ao dos
programas armazenados, e na forma como deveriam ser estruturados tais programas.

Nesta perspectiva, deu-se inicio ao uso da metodologia da ABP, a partir da proposicao de uma
atividade denotada por situagdo-problema, cujas caracteristicas visavam atender ao objetivo
delineado. A aplicagdo foi realizada em 2 turmas dos 3°anos, sendo que cada turma era composta por
aproximadamente 30 alunos. A vista disso, foram formadas 3 equipes em cada uma das turmas, de

modo que cada equipe foi composta por 10 membros.
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Importante salientar que a metodologia da ABP foi utilizada em 5% das aulas da disciplina
objeto de verificagdo, mais precisamente em 4 encontros de um total de 80 previstos para aquela
disciplina. Com isso, a atividade foi planejada a partir de um processo organizado em 4 etapas, sendo
uma para cada encontro, como se pode observar no Quadro 1. A aplicacdo da estratégia da ABP teve
inicio a partir do retorno do recesso escolar do més de julho e deu-se por concluida com a entrega da
solucao para o problema e apresentacdo/socializacao com toda a classe. Na ultima etapa/atividade
também foi realizado um debate acerca da experiéncia dos aprendizes sobre a dindmica da ABP, onde
foram discutidos os pontos positivos e negativos da abordagem. Tais consideragdes proveram
embasamento para a argumentacao da conclusdo deste estudo.

Para o desenvolvimento da proposta da ABP, foi elaborado um problema (consistiu
basicamente de um problema matemaético), levando em consideragdo alguns aspectos importantes,
tais como promog¢do do(s) conhecimento(s) prévio(s); atratividade o desafio; estimulo a
responsabilidade e compromisso dos aprendizes, bem como ao trabalho em equipe.

A especificacdo do problema versou sobre a elaboragdo de uma fungdo armazenada para
efetuar os calculos para determinar o valor aproximado de Pi (n=3,14), a partir de séries/sequéncias
matematicas. No caso, foram formalizadas 3 maneiras distintas para 0 mesmo problema — de modo a
designar uma para cada equipe —, em que tais formas consistiam em efetuar o calculo do valor de & a
partir de 3 séries distintas, a saber: (a) Leibniz-Gregory; (b) Nilakantha, e; (c) Wallis. Ao término do
processo as equipes deveriam apresentar a representagdo algoritmica para a solugdo de uma das

equacdes na forma de uma funcdo armazenada.

Quadro 1: Cronograma de aplicacao da ABP

Cronograma(encontros)
Atividade Executor(es)
10 20 30 40

Apresentagdo do problema e designacao aos Professor
grupos
Pesquisa para buscar os conhecimentos Aluno/Grupo
requeridos
Especificagdo e desenvolvimento de uma Grupo
possivel solugdo para o problema
Término, entrega e apresentacao da solucdo Grupo
proposta
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Como demonstrado no Quadro 1, a consecugao da estratégia a luz da metodologia da ABP, foi
desenvolvida em 4 etapas, sendo 1 (uma) a cada encontro. Na 1* etapa o professor realizou a
apresentacdo e explanacdo do problema, momento em que forneceu as bases conceituais para a
conducdo da atividade, fez a indicacdo dos recursos necessarios para o desenvolvimento a mesma,
bem como elucidou os critérios de avaliacdo. Neste encontro também ocorreu a organizagao dos
aprendizes em grupos, sendo que apds a formagao destes, foi realizada a designagao dos problemas
0s respectivos grupos.

Uma vez que cada um deles ja dispunha de seu problema, os grupos foram incentivados a
investigar os elementos necessarios a resolucao de seus respectivos problemas, usando os espagos
que julgavam mais adequados (sala, laboratorio, biblioteca, etc.), bem como estendendo o tempo para
além das aulas especificas da disciplina (atendimentos, contra turnos). Foi possivel observar que os
grupos se subdividiram em grupos menores, com o propdsito de dividir as tarefas, assim como
buscavam varias solugdes para seus respectivos problemas, para entdo deliberar pela mais adequada.
Ao término desta atividade, esperava-se que os grupos tivessem pelo menos um rascunho contendo a
especificacdo dos elementos teoricos da sua proposta de solugao, isto €, um algoritmo.

A partir da 3* etapa os grupos trabalharam na especificagcdo de suas respectivas solugdes, cujo
ponto de partida foram os rascunhos elaborados na etapa anterior, os quais sofreram sucessivos
refinamentos a fim de se adequarem a estrutura de um programa na forma de fun¢do armazenada.
Nesta etapa, que foi restrita ao ambiente do laboratdrio, os aprendizes puderam simular ou mesmo
iniciar a implementacdo das solucdes até entdo especificadas, com o uso de ferramentas de
acesso/manipulacio/programacao em banco de dados. Puderam ainda, realizar testes de validacdo da
solucdo, a fim de corroborar a especificagdo tedrica desenvolvida na etapa anterior. Esta foi a etapa
que mais requereu a dedicagdo e empenho dos aprendizes em seus grupos.

Na ultima etapa ocorreu a integragdo das partes desenvolvidas pelos componentes do grupo,
para selecdo daquela que seria a mais consonante com o propdsito do trabalho. Ao término da
atividade, cada grupo socializou sua solugcdo encontrada para a turma, relatando também as
dificuldades encontradas em cada etapa. ApOs as apresentagdes, o professor iniciou um pequeno
debate acerca do assunto e metodologia empregados, de modo a encorajar os aprendizes a apontar
alguns os limite e possibilidades, sob a dtica deles. Uma reflexdo sobre os pontos mencionados no

debate sera descrita na Se¢do que segue.
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Limites e Possibilidades a Luz do Estudo de Caso

Inicialmente € preciso reafirmar que as reflexdes apresentadas se baseiam numa aplicacao
pontual, indicando suas limitagdes no que se refere a possiveis generalizagdes.

Observou-se que o desenvolvimento de uma atividade com uma proposta pedagodgica
diferente daquela usualmente trabalhada no cotidiano, requer nao apenas determinacao, mas também
preparo do professor, uma vez que este sai de sua zona de conforto. E preciso tempo para que seja
possivel construir, de maneira consistente, as situagdes-problemas a luz dos contetidos constantes nas
ementas das disciplinas nas quais se pretende adotar a ABP. Embora o aprendiz seja protagonista de
seu aprendizado, o professor tem um papel essencial na diz proposi¢ao do(s) problema(s) e posterior
tutoria das equipes de modo a conduzir os aprendizes para a constru¢do do conhecimento.

Logo, pode-se inferir que o éxito do processo de ensino-aprendizagem norteado pela ABP,
requer do professor a reflexdo critica quanto ao conteudo a ser utilizado na elaboragdo do(s)
problema(s). E imperioso que haja critérios claros quanto a elaboragio das atividades e objetivos de
aprendizagem, de modo a prover uma mensuracao adequada do grau de dificuldade empregado na
constru¢do do(s) problema(s). Igualmente, cabe ao professor estimular o engajamento dos aprendizes,
pois a motivagdo para o aprendizado € relevante para o sucesso da aprendizagem. Na experiéncia
relatada, o engajamento foi favorecido pela postura do professor, que buscou incentivar intervengdes,
questionamentos, proposigoes, e, principalmente, evidenciar os avangos alcancados pelos aprendizes.

Um aspecto bastante positivo observado no uso da ABP se refere a potencializar as relagdes
interpessoais, principalmente naqueles aprendizes que outrora se mostravam introspectivos —
condi¢do observada hd tempos. Também merece destaque que foi observado que o estimulo ao
trabalho cooperativo/colaborativo trouxe aos grupos a necessidade de lidar com diferentes ideias, bem
como conflitos, que precisaram ser gerenciados. Além disso, colaboragdao entre os membros dos
grupos permitiu que os aprendizes que dispunham de mais facilidades de compreensdo do contetdo,
auxiliassem aqueles que demonstraram mais dificuldades. Foi constatado ainda que aqueles
aprendizes que outrora nao manifestavam suas duvidas ao professor, demonstraram maior facilidade
em fazé-lo nos grupos, demonstrando desempenho bastante satisfatorio nas argui¢des realizadas na
ultima etapa do processo. A ABP se mostrou positiva, portanto, no que tange a dimensao atitudinal,

uma vez que os aprendizes demonstraram responsabilidade na resolucdo do problema, bem como
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estimulou o desenvolvimento de uma postura que conduziu a uma melhoria das relagdes e interagdes
entre os aprendizes.

Por outro lado, a despeito das possibilidades ora relatadas, alguns limites também foram
verificados. Outro aspecto a pensar se refere a ao fato de a aplicacdo esporadica da ABP, numa s6
disciplina, pode ser mal compreendida por alguns aprendizes, podendo ser interpretada como “aula
mais tranquila”, “falta de competéncia do professor para ensinar”. Pode ainda levar a uma postura de
pouco empenho nas atividades em grupo, possivelmente induzida por vivéncias anteriores em
trabalhos de equipe mal orientados ou nos quais apenas alguns membros realizaram as atividades. Na
experiéncia vivenciada, a partir das apresentacdes e debates realizados ao término do processo, ficou
constatado que alguns membros das equipes faltaram com responsabilidade e comprometimento ao
grupo, razao pela qual tiveram seu aprendizado comprometido. Essa constatagdo se tornou possivel
a partir das respostas aos questionamentos realizados pelo professor, nos atos em que ocorreram as

apresentacdes das equipes.

Merece mengdo ainda o tempo necessario para a organizacao e preparagao do(s) problemag(s)
para o desenvolvimento da ABP. E preciso compreender as caracteristicas dos aprendizes bem como
dominar o contetdo com maestria para elaborar situacdes-problema que realmente tenham
significado. Usar esta metodologia em sua forma plena, impde um novo dimensionamento do tempo
de trabalho docente, seja no planejamento, ou no suporte (tutoria) necessario a realizagdo de todas as
etapas, sob pena de prejudicar ou mesmo inviabilizar a aprendizagem. Outro ponto limitador ¢ a falta
de uma cultura docente que permita ao professor compreender a participagao ativa dos aprendizes,
instigd-los a refletir, a propor hipoteses, encaminhamentos e solugdes sem “dar a resposta”, para o
que € preciso que haja investimento na formacgao de professores.

Por fim, um aspecto que merece reflexdo ¢ quanto a adequacao da ABP para todo e qualquer
conteudo. Na vivéncia relatada, o fato de os aprendizes ja possuirem conhecimento(s) prévio(s) em
programacao de computadores foi essencial para o sucesso da estratégia adotada. Embora ndo haja
elementos concretos que permitam inferir com precisdo, essa percep¢ao leva a reflexdo acerca da
adequagdo da ABP para disciplinas de inicio de curso, nas quais o aprendiz ainda ndo tenha suficiente

conhecimento prévio para a resolucao de problemas da area de atuagao.
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Conclusoes

O presente estudo foi elaborado com o intuito de relatar o uso da APB no ensino de
programacao em bancos de dados, num curso de EPT em nivel médio e, a partir dela, tecer algumas
reflexdes iniciais, tecidas tdo somente a luz desta vivéncia. Uma vez que, pelo estudo de caso ser
limitado, ndo ¢ prudente afirmar que as conclusdes sirvam para um caso mais amplo e generalizado.

A luz da experiéncia realizada é possivel considerar que o uso da ABP em cursos de ensino
médio integrado a EPT, tem a potencialidade de expor os aprendizes a situagdes similares aquelas que
eles na atuacdo profissional, além de favorecer a interacdo entre os eles, promover o desenvolvimento
da autonomia e das estratégias para resolugao de problemas.

No que se refere a aprendizagem de conteudos novos, no entanto, ha indicativos da
necessidade de exposi¢do oral dialogada pelo professor com o objetivo de oferecer aos aprendizes as

ferramentas necessarias para a resolug¢ao de problemas conforme proposto pela metodologia adotada.
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COMPREENSAO DE MATERIAS LEGISLATIVAS A LUZ DA ANALISE DE
CONTEUDO: CONTRIBUICOES INICIAIS PARA O ENTENDIMENTO
SOBRE A EVOLUCAO DAS POLITICAS PARA A EDUCACAO
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Felipe Rodrigues da Silva'

Resumo A historia da educacdo para o trabalho no Brasil nos séculos XX e XXI ¢ marcada pela
influéncia de fatores e processos como a industrializagdo e a crescente demanda no setor de servigos
no pais. Assim, as diretrizes das politicas de formacao profissional e tecnoldgica que sao,
predominantemente, voltadas para tais processos, prescindem de valores da educagdo cientifica e
propedéutica relativos a educacao basica. Considerando os percursos metodoldgicos possiveis para
estabelecer andlises € compreensdes em politicas publicas, os documentos oficiais constituem passos
marcantes, mas por vezes insuficientes para tarefas de natureza analitica. Este trabalho propde refletir
sobre a importancia e os limites que os recursos relativos a anélise de conteudo (AC) tém para a
analise de documentos de politicas publicas. As consideragdes aqui propostas objetivam contribuir, a
luz do campo da AC, para a perspectiva critica de investigagdo de instrumentos de politicas de
educagdo, ciéncia e tecnologia, com destaque para as Leis 6.545/78 — Lei de Criagao dos Centros
Federais de Educacdo Tecnologica (CEFET) e 11.892/2008 — Lei de Criagao dos Institutos Federais
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia.

Palavras-chave: Analise de Contetido. Educacao Profissional. Legislagdo. Politicas Publicas.

Astract:

The history of education for labor in Brazil in the 20th and 21st centuries is marked by the influence
of factors and processes such as industrialization and the growing demand in the service sector in the
country. Thus, the guidelines of vocational and technological training policies that are predominantly
focused on such processes, prescind the values of scientific and propaedeutic education related to
basic education. Considering the possible methodological paths to establish analysis and
understanding in public policies, the official documents constitute remarkable steps, but at times
insufficient for tasks of analytical nature. The considerations proposed here aim to contribute, in the
light of the content analysis field, to the critical analysis perspective of the investigation of education,
science and technology policy instruments, especially the Laws 6.545/78 - Law of Creation of Federal
Centers of Technological Education (CEFET) and 11.892/2008 - Law of Creation of Federal
Institutes of Education, Science and Technology.

Keywords: Content analisys. Vocational Education. Legislation. Public Policies.
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Introducdo

Como conjunto de métodos e técnicas para analises de comunicagdes, a Analise de Conteudo
(AC) ¢ frequentemente utilizada em diversas pesquisas no manejo das informagdes que a compoem.
Quando trabalhada em estudos sobre politica, pode servir a diversas analises e prismas, como a analise
do comportamento de politicos (discursos e debates em plenarias, pareceres sobre matérias, etc),
sobre a opinido publica (questiondrios, entrevistas), posicionamento dos partidos politicos (notas,
orientagdes, propagandas etc.), bem como em politicas publicas (documentos de elaboracao,
legislagdo, avaliacdo e opinidao publica, por exemplo).

Na esteira das considerag¢des de Trivifios (1987), este trabalho discute algumas possibilidades
sobre o uso de técnicas de AC para o estudo de leis que tratam de politicas para educacao profissional
e tecnologica no Brasil. Trata-se de discutir as possibilidades e limites que a AC no tratamento de
documentos legais, como as leis.

A partir de consideragdes iniciais sobre AC, com uma breve apresentacdo sobre de seus
aspectos gerais, suas possibilidades de uso e seus limites gerais. Em seguida, realizamos um exercicio
em que utilizo técnicas da AC em dois textos de lei - a Lei n. 6.545 de 30 de junho de 1978 — Lei de
criagdo dos CEFETs no Rio de Janeiro, Curitiba ¢ Belo Horizonte —, ¢ da Lei n. 11.892 de 29 de
dezembro de 2008, que cria a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Institutos
Federais e os envolve em rede com a Universidade Tecnoldgica Federal do Parand UTFPR e com os
colégios de aplicacdo de universidades federais, buscou elencar pontos das instituigdes criadas em
cada uma das leis, considerando apenas a redacao original. Por fim, buscamos apresentar alguns

limites e pontos de atencdo sobre as técnicas utilizadas.

Consideracoes sobre a andlise de contenido

A andlise de contetido ¢ um conjunto de técnicas aplicaveis a diversos roteiros de pesquisa.
Seu rol de possibilidades ¢ de tal amplitude que traz debates que vao desde a conceituagdo sobre a
AC, como em quais formatos de pesquisa a mesma se mostra mais ou menos influente.
Desenvolvidas nos Estados Unidos na década de 1910, as técnicas de analise conteudo sdo
aplicadas em estudos que pretendem compreender fendmenos sobre comunicagdo politica durante a
Primeira Guerra Mundial. Nesse contexto, a obra Propaganda Technique in the World War, de Harold
Lasswell (BARDIN, 2016, p. 21) ¢ documentada como pioneira. Nela buscou-se elementos para
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identificar a relagdo entre a comunicacdo publica de paises envolvidos na primeira Guerra € o
comportamento coletivo.

Enquanto metodologia com um conjunto de técnicas desenvolvidas e sistematizadas, a AC
tem nas décadas de 1940 e 1950 um momento de profusdo. Os estudos em comunicagdo se davam
pela analise de materiais de propaganda, discursos publicos, pesquisas de opinido publica etc. Trata-
se de uma metodologia em que “a analise de contetido pode ser realizada sobre qualquer tipo de ato
enunciativo (mensagem), por qualquer meio (CARLOMAGNO & ROCHA, 2016, p. 174)”. De fato,
as possibilidades para a AC s3o amplas e, nesse sentido, a andlise de politicas publicas em suas
diferentes dimensodes tem na AC e em suas técnicas um recurso vidvel e contributivo para muitas
jornadas investigativas. Ademais, ¢ importante reconhecer que Lasswell ¢ considerado um dos
pioneiros da AC, bem como das pesquisas no campo das politicas publicas.

Uma polémica acerca da AC ¢ sobre sua natureza e suas finalidades a partir de entdo. Alguns
autores consideram a AC uma metodologia essencialmente quantitativa, enquanto outros consideram-
na de carater qualitativo, ou no maximo, misto. A polémica se da, por um lado, por uma compreensao
de que a analise consiste no levantamento quantitativo de fenOmenos expressos no objeto analisado,
ao passo que outros autores expressam a forte influéncia de ciéncias sob os ritos dos métodos
qualitativos, como a hermenéutica e a psicanalise. Carlomagno e Rocha (2016) argumentam que a
AC consiste numa metodologia essencialmente quantitativa, ao passo que Trivifios (1987) e Camara
(2013) apresentam o carater qualitativo da AC com base em Bardin (2016), embora pondere que nao
ha uma cisdo necessaria entre métodos e técnicas quantitativos e qualitativos, sendo muitas vezes
complementares?.

Esse debate expressa uma questdo de fundo que ndo pode ser ignorada, a compreensao de
ciéncia traz consigo valores paradigmaticos que fundamentam seu viés de ciéncia e,
consequentemente, de validade cientifica (Gamboa, 2003).

A defesa de que a AC seja uma metodologia estritamente quantitativa fundamenta-se na ideia
de que a ciéncia fala por si s6, sendo a neutralidade cientifica a chave para se construir conhecimentos
que nao fogem ao fendmeno. Em outros termos, tal defesa expressa preocupacao com a possibilidade

de interferéncia das intervengdes subjetivas que podem ocorrer na constru¢ao da andlise, na pratica

2 Essa ¢ uma discussdo ampla que ndo cabe neste texto. Para mais conhecimento sobre as possibilidades € os empregos
das técnicas da analise de conteido em outras areas da ciéncias humanas, ver Sampaio ¢ Lycarido (2018).
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analitica, nas conclusdes ¢ na comunicagao cientifica. Por outro lado, autores considerados classicos,
como Bardin (2016), pontuam que a AC permite identificar o que esta velado no texto, o que
representaria valores implicitos que sdo importantes para compreensdes mais profundas sobre o
objeto investigado. Em outros termos, embora o levantamento estatistico de ocorréncias dé indicios
importantes para a analise, o rigor metodologico para a compreensdo desses dados também ¢
considerado fundamental.

A polémica sobre o carater da AC enquanto metodologia de pesquisa — ou parte dela — traz
consigo a no¢do de ciéncia que fundamenta tais posicionamentos. Em ciéncias humanas, muitas
criticas, por vezes fundamentadas sobre o suposto afastamento entre metodologias quantitativas e
metodologias qualitativas, acabam por reduzir as primeiras a quantificagdo e a tratar as tltimas por
seu esforco interpretativo confundido com redugdes ideologicas. Nesse sentido, Gamboa (2003)
aponta o falso dualismo entre as concepgdes de pesquisa quantitativa e pesquisa qualitativa. Para o
autor, essa dicotomia contribui para a mecanizagdo do processo de pesquisa cientifica, de modo que
se desconsidere, por muitas vezes, algo elementar: a busca por respostas aos problemas. E nesse
sentido que a pesquisa nao ¢ meramente quantitativa ou qualitativa, mas se vale de recursos presentes

em ambas as formas de pesquisa.

Reflexdo a partir de exercicios pontuais

Em geral, a andlise de documentos legais exige a execugdo de processos para que se alcancem
respostas validas as perguntas que montam o problema. Dentre esses processos, esta a selegao
criteriosa dos documentos, que por sua vez exige leituras que podem ser intuitivas ou sistematizadas
(BARDIN, 2016), bem como exige a organizagdo desses documentos de forma a considerar as

perguntas que se pretende responder, a elaboragio de categorias®, e por fim, a organizagio dos

3 O processo de formulagdo de categorias é um ponto delicado e importante da constru¢do da andlise. Segundo Bardin
(ibidem, p. 147): “O critério de categorizagdo pode ser semantico (categorias tematicas: por exemplo, todos os temas que
significam a ansiedade ficam agrupados na categoria ‘ansiedade’, enquanto que os significam a descontragdo ficam
agrupados sob o titulo ‘descontragdo’, sintatico (os verbos, os adjetivos), lexical (classificacdo das palavras segundo o
seu sentido, com emparelhamento dos sindnimos e dos sentidos proximos) e expressivos (por exemplo, categorias que
classificam as diversas perturbagdes da linguagem”. A escolha aqui atende ao principio semantico.

Além disso, é importante se atentar aos principios para a elaboragdo de categorias: a exclusdo mutua (cada elemento s6
deve pertencer a uma divisao), a homogeneidade (apenas um critério de classificagcdo para organizagdo dos materiais), a
pertinéncia (a categorizacao deve fazer sentido em relacdo ao texto); objetividade e fidelidade (ater-se ao documento ao
classificar e evitar distor¢des na categorizagdo) e a produtividade (a categorias deve ser fértil para analises mais
profundas). Sobre esse assunto, ver Bardin, op. Cit., pp.147-150.
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processos dentro de cada categoria desenvolvida com o intuito de compreender porque estad em
questao.

O exercicio proposto que resulta neste trabalho partiu de dois documentos previamente
escolhidos para a aplicacdo da AC. Esse primeiro momento apresenta um equivoco que inicialmente
pode comprometer os resultados de uma pesquisa qualitativa sobre analise de leis. Isso porque o
desenvolvimento do material analisado ndo levou em consideracao o contexto historico que abrange
outros documentos que poderiam ser contributivos para fornecimento de respostas as perguntas de
pesquisa.

Embora haja critérios para a escolha dos dois documentos, a saber, sdo dois documentos que
revelam mudancas estruturais nos dispositivos publicos de educagdo profissional e tecnoldgica,
representando a criagdo de novas instituicdes de nivel federal, cujas modalidades de servigos
prestados podem ser consideradas semelhantes. O principal equivoco nessa atividade estd na
desconsideracdo de diversos materiais que muito dizem para uma andlise mais precisa sobre a
evolucdo da autonomia das instituicdes no campo da educagdo profissional tecnologica. Ainda assim,
¢ possivel identificar muitos elementos interessantes para uma compreensdo mais ampla da
metodologia escolhida e das possibilidades quanto a organizagao do trabalho de pesquisa. A escolha
feita para esta jornada foi a da analise tematico-categorial dos dois documentos, o que possibilitou o
levantamento de algumas hipoteses, dentre as quais destacamos a seguinte questao: o que a Lei n.
6545/78 e a Lein. 11 892/2008 dizem sobre a autonomia de conselhos a partir da estrutura proposta

em seus textos?

A andlise temdtica e categorial

A proposta inicial da atividade em questdo tratava da aplicabilidade de técnicas de andlise em
instrumentos de politicas publicas. Nessa atividade, havia a necessidade de formar um corpus enxuto
afim de representar um experimento breve. A escolha dos documentos baseada nas disposi¢des gerais
dos textos de lei resultou numa selecdo apressada do objeto a ser analisado.

Justamente por se tratar de um exercicio pontual, a escolha desses instrumentos normativos
representa a tentativa de encontrar elementos latentes para a relacao entre as instituigdes escolares e

as possibilidades de agao entre os membros da comunidade escolar. Dai a procura por elementos que
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permitam inferir o grau de autonomia que os CEFETs e os IFs provém a partir de suas respectivas
leis de criacao.

Das hipdteses que foram construidas a partir das leituras iniciais, destacamos as seguintes:

e (Como texto normativo, sua prioridade ¢ converter a mensagem em efeito de lei, ou seja,

de modo que os valores presentes no texto sejam determinantes.

e (Como texto determinante converte-se em uma ac¢do de poder, independentemente da

ciéncia ou anuéncia dos destinatarios da mensagem.

e As estruturas de todas as instituicdes escolares mencionadas nas leis que as envolvem, de

alguma maneira, partem da comunidade escolar nas praticas deliberativas.

e E possivel, portanto, analisar a autonomia dada aos conselhos institucionais.

e Os textos das leis expressam alguma concep¢ao de educagdo publica voltada para o

trabalho com relacdo a tecnologia.

O texto da Lei 6.545/78 possui sua especificidade centrada na criagdo dos CEFETS e nas
disposi¢cdes gerais sobre estes, de modo que a amplitude lexical encontre limites nessas
caracteristicas. Como unidade de registro, foram selecionadas palavras-chave e as frases das quais
essas palavras fazem parte. Ao buscar tais defini¢cdes, levou-se em consideracdo quais seriam as
definigdes presentes na estrutura do objeto central do texto, os CEFETs e, a partir desse ponto, alguns
elementos surgem, como a mengao a autonomia. Isso porque, com base no artigo 1° e paragrafo 1,
trata-se de autarquias federais na educagdo, ou seja, instituicdes dotadas “de autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didatica e disciplinar, regendo-se por esta Lei, seus Estatutos
e Regimentos” (BRASIL, 1978). O mesmo processo ocorreu na leitura da Lei n® 11892/2008,
atendendo a principios da formulacgdo de categorias prescritas por autores classicos da AC*.

No desenvolvimento de categorias, o caminho escolhido seguiu a composi¢ao dos respectivos
textos®, destacando, assim, duas categorias centrais: a “cria¢io de institui¢des” e “disposicdes gerais”.
Nesta ultima categoria, destacamos uma terceira que nos auxilia na compreensao e na validagao (ou

ndo) da hipotese relativa a autonomia das instituigdes. Trata-se da categoria “autonomia”, em que as

4 Importante mencionar que Osgood e Berelson (apud Bardin) sdo taxativos na busca pela objetividade, ou seja, o trato
com os dados presentes no objeto devem ser realizados de maneira clara e objetiva, de modo que qualquer examinador
ou leitor possa trilhar o mesmo rumo de pesquisa e chegar ao mesmo resultado.

5 Embora o texto da Lei n. 6545/78 ndo esteja separado em segdes, diferente do que ocorre com a Lei n. 11.892/2008, a
leitura inicial nos permitiu observar a presenga de topicos semelhantes, ainda que a Lei mais recente trate da formagao de
uma rede de educagdo profissional e tecnologica.
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ocorréncias presentes nos textos sinalizam determinado grau de autonomia que as institui¢des devem
ter.

O quadro a seguir apresenta as unidades de registro que atendem a categoria “autonomia”, na
qual a autonomia de gestdo dos recursos e de deliberacdo sdo os principais objetos a verificar. Este
caminho possibilita a realizacdo de inferéncias sobre a estrutura organizacional das institui¢des,
objeto das respectivas leis, bem como permite estabelecer semelhancas e diferencas entre elas. E
importante ressaltar que as possibilidades para a andlise tematica dos documentos selecionados vao
além do esforco apresentado aqui. A ideia deste texto ¢ apresentar uma dentre diversas possibilidades

em que as técnicas da AC possam auxiliar na formulacdo de uma base de dados e de seu respectivo

tratamento de maneira adequada.

Tabela 1 — Quadro de vocébulos categorizados em ‘“autonomia”.
Lei n. 6545, de 30 de junho de 1978 Lein. 11892, de 29 de dezembro de 2008

UR [0) UR [0)
Administragdo 1 Administragdo 4
Administrativa 2 Administrativa 1
Diretoria-geral 1 Diretoria-geral 0

Diretor-geral 1 Diretor-geral 7
Conselho Diretor 3 Diretores Gerais 2
Autonomia 1 Autonomia 2
Indicacao 1 Indicacao 0
Nomeagao 2 Nomeagao 8
Representante 3 Representante 2
Indicacao 2 Reitor 10
Reitores 5
Reitoria(s) 5
Conselho Superior 7
Legenda:
UR = Unidades de
registro

O = Ocorréncias

Elaborado pelo autor.

Em primeiro lugar, ¢ importante reforgar que as leis escolhidas para a analise em questao tém

amplitudes de abordagens distintas, ou seja, enquanto a Lei n.6545/78 apresenta a criacdo de trés
instituicdes, cada uma relativa a uma instituicao escolar, a Lei n. 11.892/2008 apresenta a criagdo de
mais de trinta institui¢des, que envolvem dezenas de unidades escolares, além da formagdo de uma
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rede. Ainda assim, ¢ possivel elencar elementos para inferéncias sobre o grau de autonomia que as
respectivas leis preconizam as institui¢des.

Ao observar a tabela 1, é possivel notar que o vocdbulo autonomia tem sua ocorréncia
relativamente baixa, presente apenas uma vez na Lei n.6545/78 e duas vezes na Lei 11.892/2008,
representando, respectivamente, 0,12% e 0,05%. Assim, considerar apenas a ocorréncia de vocabulos
pode empobrecer a anélise. E nesse sentido que a compreensédo do contexto se faz necessaria para o
avanco no esforco da andlise tematica. Em ambos os casos, autonomia aparece como vocabulo para
se referir ao regime de funcionamento das institui¢des envolvidas, a saber, de autarquias. Com isso,
as leis indicam que a qualidade de autarquia prové as instituicdes “autonomia administrativa,

patrimonial, financeira, didatico-pedagogica e disciplinar”®

. A partir dessa condi¢do, a opcao para
inferir sobre a autonomia das institui¢des objetos das Leis em questdo estd no detalhamento do corpo

administrativo dessas institui¢des.

A estrutura administrativa e deliberativa dos CEFETs na Lei n. 6545/78 corresponde as de
unidades escolares, nas quais a figura da direcao geral representa a instancia maxima de poder. Essa
instancia ¢ composta pelo diretor-geral enquanto 6rgao executivo e pelo conselho gestor, enquanto
orgdo deliberativo e consultivo. Em ambos, a selecdo dos representantes ou ocupantes dos cargos se
da por indica¢do do ministério da educagdo e este, por sua vez, responde a presidéncia da republica
nestes casos. Isso significa, em outros termos, que as instituigdes ndo possuem a faculdade de escolher
os membros ocupantes de cargos em instancias administrativas e deliberativas, indicando um limite
a autonomia dessas institui¢des. Se ha “autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didética e
disciplinar” (BRASIL, 1978), conforme previsto no paragrafo unico do artigo 1°, esta pode se limitar
a esfera operacional, cujo limite estd no poder do ministério de destituir poder.

As disposigoes tratadas na Lei n. 11.892/2008 quanto a autonomia das instituigdes apresentam
alguns pontos distintos sobre a composicao de sua esfera executiva e deliberativa. No paragrafo 3° do
artigo 2° da Lei, ha a prerrogativa de autonomia para a expedi¢do de diplomas e para criar ou extinguir
cursos dentro dos limites territoriais da instituicdo em questdo, desde que aprovado pelo Conselho
Superior. As estruturas organizacionais dos Institutos Federais, dos CEFETs (a partir desta lei) e da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand — UTFPR sdo compostas por Conselhos Superiores,

instdncia maxima deliberativa e consultiva, cujo presidente do Conselho deve ser o reitor da

6 Na Lei n. 11.892/2008, essa regra nio se aplica aos colégios técnicos vinculados as universidades federais.
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respectiva instituicdo. Além disso, as instituigdes sdo compostas por alguns campi, dispostos em rede.
Em cada campus, ha o conselho de campus, instdncia deliberativa e consultiva méxima nessa
dimensao, cujo presidente ¢ o diretor geral do campus, agente executivo de uma unidade escolar.
No que se refere a composicao dos 6rgdos executivos e deliberativos, as instituicdes da Rede
Federal de Educagao Profissional e Tecnologica t€ém como 6rgdos administrativos superiores o
Colégio de Dirigentes (COLDIR), composto pelo reitor, os cinco pro-reitores e os diretores-gerais de
cada campus da instituicdo; e o Conselho Superior (CONSUP), cujo presidente ¢ o reitor, contando
com a representacdo dos segmentos docente, discente, dos servidores técnico-administrativos, dos
egressos da instituicdo, da sociedade civil, do Ministério da Educagdo e do Colégio de Dirigentes do
Instituto Federal, conforme previsto no paragrafo 3° do artigo 10 da Lei. A estruturagdo das reitorias
¢ prevista na Lei, com um reitor e cinco pro-reitores. Ja a composicdo e o funcionamento dos
Conselhos devem ser regulamentados pelo Estatuto das Institui¢cdes, definido pela comunidade
académica via CONSUP. Diferentemente das disposi¢des presentes na Lei n. 6545/78, a Lei n.
11.892/2008 confere maior autonomia as instituigdes, 6rgaos e comunidades objetos desta. Isso
porque os estatutos podem definir, por exemplo, a formacao de todos os colegiados por meio de

eleicdes diretas, sendo os membros da comunidade representada os eleitores.

§ 3° O Conselho Superior, de carater consultivo e deliberativo, serd composto por
representantes dos docentes, dos estudantes, dos servidores técnico-administrativos, dos
egressos da instituicdo, da sociedade civil, do Ministério da Educagdo e do Colégio de
Dirigentes do Instituto Federal, assegurando-se a representagdo paritaria dos segmentos que
compdem a comunidade académica (BRASIL, 2008).

Outro elemento distinto entre as duas Leis no que se refere a autonomia da instituicao ¢ a
escolha dos dirigentes méximos. Embora em ambos os casos a nomeacdo dos dirigentes maximos das
instituicdes deve ser feita pelo Presidente da Republica, ¢ possivel notar que na Lei n.6545/78 a
nomeagao nao passa por consulta da comunidade académica, conforme previsto no paragrafo tinico
do artigo 3° “Cada Centro tera um Diretor-Geral, nomeado pelo Presidente da Republica, por
indicagdo do Ministro da Educagdo e Cultura, obedecida a Lei n° 6.420, de 3 de junho de 1977, que
sera o Presidente do Conselho Diretor” (BRASIL, 1978). A nomeacao de reitores das Institui¢des
objetos da Lein.11.892/2008 também deve ser realizada pelo Presidente da Republica, mas, conforme

disposto no artigo 12

...ap6s processo de consulta a comunidade escolar do respectivo Instituto
Federal, atribuindo-se o peso de 1/3 (um tergo) para a manifestacdo do corpo
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docente, de 1/3 (um terco) para a manifestagdo dos servidores técnico-
administrativos e de 1/3 (um ter¢o) para a manifestacdo do corpo discente
(BRASIL, 2008)

Os diretores gerais dos campi de cada instituicao serdo nomeados pelo reitor, conforme artigo
13, também apds processo de consulta a comunidade escolar representada, na proporcao de peso igual
a disposta no artigo anterior. Nesse sentido € possivel atribuir a consulta & comunidade escolar um
potencial para ampliacao da autonomia da comunidade escolar, visto que a pratica de consulta para
as nomeagdes de dirigentes pode assumir efeito estatutdrio. Se o estatuto da instituigdo previr a
consulta a comunidade representada sobre assuntos regulamentados em seu texto, tais medidas podem
refletir na participacdo da comunidade, nas decisdes tomadas e nos rumos de assuntos do campus a
partir da perspectiva da comunidade.

As Leis n. 6.545/78 e n.11.892/2008 fornecem elementos para o exercicio aqui proposto. Foi
possivel extrair elementos dos textos sobre a questdo da autonomia que as instituigdes tém a partir do
texto das leis, considerando que se trata de uma lei de criagdo de instituigdes educacionais. Dessa
maneira, nota-se que técnicas de AC podem contribuir na busca por respostas que estejam no texto
de maneira implicita, ainda que seja possivel chegar a tais resultados valendo-se de outros percursos

metodoldgicos, como a analise documental, o esfor¢co da hermenéutica, entre outros.

Consideracoes Finais

A discussdo proposta neste texto envolve as possibilidades e limites que AC possa ter para as
politicas de educagao profissional e tecnologica. Tal discussao partiu de um exercicio sobre técnicas
de AC para avaliar leis que estruturam politicas publicas — em especial, as leis de criacao de
instituicdes publicas em educacdo, considerando apenas a redagdo original das leis. Trata-se de uma
demonstragdo pontual, que foca nos instrumentos selecionados de maneira fechada. Este exercicio
ndo ¢, pois, suficiente para depreender todos os elementos e contetidos acerca dos processos que
acompanharam a formulacao dessas leis. O ponto central da discussao nao estd no exercicio, mas na
discussdo sobre as possibilidades da AC para tratar de documentos de natureza juridica.

Conforme demonstrado com técnicas da AC — especialmente a leitura flutuante, a organizacao
do material e a pré-analise — bem como a técnica de analise tematica, foi possivel estabelecer a
presenca do tema da autonomia nos dois documentos analisados. Contudo, a analise de documentos
legais a luz da AC apresenta limitagdes evidentes. Quando o corpus analisado ¢ enxuto, com
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vocabulario limitado e circunscrito nos limites do documento, a analise tende a resultar em produgao
proporcionalmente enxuta. Isso ndo representa uma verdade absoluta, mas uma tendéncia. Bardin
(2016, p. 51) coloca a analise documental como um procedimento de organizagdo do material de
pesquisa que permite “classificar os elementos de informa¢do dos documentos”. A autora ainda
aponta que na andlise documental “a operagao intelectual: o recorte da informagao, ventilagdo em
categorias segundo o critério da analogia, representagdo sob forma condensada por indexagao, ¢
idéntico a fase de tratamento das mensagens de certas formas de anélise de conteudo (ibidem, p. 52)”.

No manuseio de documentos e manipulacido de dados dos mesmos, a AC contém técnicas que
podem auxiliar no planejamento do material organizado, de organizagdo e formulagdo de critérios e
categorias de analise para a realizacao dessa jornada. Se a pesquisa em questao lidar com documentos
em série historica, esses elementos de organizacdo e manipulacdo dos dados podem contribuir para o
desenvolvimento de estudos criteriosos e relevantes. No entanto, ¢ importante perceber que a AC
apresenta limites, os quais sdo relativos ao tratamento dos dados. Nao se trata apenas de aplicar uma
receita para a realizacdo de inferéncias, mas de prescrigdes técnicas que nao podem prescindir de
interpretagdes acuradas, teoricamente ¢ metodologicamente validas.

A apresentacdo de um breve exemplo neste texto tem como intencdo demonstrar que as
técnicas procedimentais da AC podem contribuir para uma pesquisa rigorosa metodologicamente,
mas ¢ importante se atentar a outros detalhes pouco discutidos aqui. Um deles ¢ a organizacdo do
material, que envolve a referencia¢dao de indices, elaboragdao de indicadores, regras de recorte € a
escolha das técnicas. Outro ponto importante estd na escolha dos documentos que devem encaminhar
a preparacao do corpus a ser analisado. Como exemplo, € possivel criticar a sele¢cdo dos documentos
escolhidos para a demonstragdo aqui por conta de se tratar de dois documentos que abordam temas
semelhantes, mas que ndo permitem uma captacao da contiguidade historica do processo de politicas
publicas para a educagdo profissional e tecnologica. Essa € uma critica valida, se a intengdo do(a)
pesquisador(a) for tragcar um histérico, visto que ha outras leis e dispositivos de natureza semelhante
entre eles. O exercicio, portanto, intentou demonstrar como ¢ possivel desvelar elementos a partir da
AC sob ritos considerados qualitativos, apesar da organizacdo dos dados atender a técnicas
quantitativas — como a contagem de vocabulos.

Se a proposta de pesquisa passar pela leitura e analise de dados sobre documentos que revelam

mensagens entre interlocutores, como ocorre em atas de assembleias, de reunides e de plendrias, a
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AC fornece elementos validos para uma analise interpretativa rigorosa. No caso das leis, sua fungao
de manipulacao das mensagens pode ser valida para extrair elementos para uma analise mais profunda
do texto, mas ¢ importante ndo prescindir do cuidado com a leitura interpretativa, com o uso devido

de referenciais tedricos e metodologicos que corroborem com a validade do estudo.
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O PROJETO DE EXTENSAO “CONHECENDO O IFG” E A
COMUNICACAO PUBLICA

Dalliane Louredo de Melo Moreira!
Mad’ Ana Desirée Ribeiro de Castro 2

Resumo: A pesquisa tem o objetivo de analisar a comunicagdo do Campus Goiania do Instituto
Federal de Goias com a comunidade externa na divulgagao dos cursos técnicos integrados ao ensino
médio, a partir do projeto institucional e de extensdo “Conhecendo o IFG”. Este objetiva receber
estudantes para que conhecam a instituicdo e consequentemente facam o processo seletivo para uma
das vagas ofertadas. A escolha pelo cdmpus deve-se ao fato de que, além de ser o primeiro campus a
ser instalado em Goias, € o que tem com o maior de nimero de cursos técnicos integrados ao ensino
médio. A metodologia seguiu referenciais teoricos de natureza exploratdria qualitativa e privilegia as
fontes bibliograficas e documentais, de natureza normativa e legal. Reconhece-se a extensao como
politica, na atuacdo académica do IFG, porém o proprio projeto “Conhecendo o IFG” ndo se insere
na politica institucional atual, o que contribui para o seu enfraquecimento. Entretanto, o proprio
projeto apresenta-se como um importante elo do IFG com a comunidade externa. Além disso,
apreende-se a contribuicao da comunicagdo publica com uma maior compreensao da concepgao de
formagdo técnica integrada ao ensino médio junto aos estudantes participes do projeto.
Palavras-chave: Comunicacdo publica; Extensao; Instituto Federal; Técnico integrado ao ensino
médio; “Conhecendo o IFG”.

O Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) ¢ uma instituicao
centenaria que surge em 1909, com a criacao da Escola de Aprendizes Artifices, na antiga capital do
Estado, Vila Boa, atualmente cidade de Goias-GO (BRASIL, 1909). Com a construgdo de Goiania-
GO, em 1942, a escola foi transferida para a nova capital, ganhando o nome de Escola Técnica de
Goiania (MANSO, 2016). Posteriormente, em 1965, foi denominada de Escola Técnica Federal de
Goias; em 1999, com a oferta de cursos tecnologicos passou a ser Centro Federal de Educacao
Tecnologica de Goias e, em 2008, Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias ou,
com nomenclatura reduzida, Instituto Federal de Goias (IFG).

O Instituto conta com 14 campus: Aguas Lindas, Anapolis, Aparecida de Goiania, Cidade de

Goias, Formosa, Goiania, Goidnia Oeste, Inhumas, Itumbiara, Jatai, Luziania, Senador Canedo,

! Mestranda do Programa de Po6s-Graduagdo em Educagdo Profissional e Tecnologica. Instituto Federal de Goias.
Anapolis, Brasil.

2 Doutora em Educagdo e professora do Programa de Pos-Graduagdo em Educagio Profissional e Tecnoldgica. Instituto
Federal de Goias. Anapolis, Brasil.
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Uruacgu e Valparaiso. Possui 12.587 alunos matriculados em cursos regulares e presenciais, dos quais,
5.264 sao alunos dos cursos técnicos integrados ao ensino médio, sendo deste nimero, 3.682 alunos
nos cursos técnicos integrados ao ensino médio e 1.582 alunos matriculados nos cursos técnicos
integrados ao ensino médio na modalidade de Educagao de Jovens e Adultos (IFG, 2019b).

Para o desenvolvimento e compreensao do trabalho, este divide-se em trés partes. A primeira,
trata da politica de extensao do IFG, bem como do projeto de extensao realizado no Campus Goiadnia
do IFG. A segunda parte aborda a comunica¢do com a comunidade externa na divulgacao dos cursos
técnicos integrados ao ensino médio. E na ultima, aborda-se sobre a formagao técnica integrada ao
ensino médio como uma opcao de integralizagdo da educacao basica dos alunos participantes do
referido projeto.

O estudo apresentado aborda o projeto de extensdo realizado no Campus Goiania do IFG. A
escolha por este campus deve-se ao fato de que, além de ser o primeiro campus a ser instalado em
Goias, € 0 que tem com o maior de numero de cursos técnicos integrados ao ensino médio, bem como
o maior numero de alunos nesta modalidade, representando 20,04% de estudantes matriculados em

todo o IFG? (IFG, 2019b).

Politica de extensdo do IFG e o projeto “Conhecendo o IFG”

O IFG ¢ uma instituicdo de educacdo superior, basica, pluricurricular e multicampus,
especializado na oferta de educagdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
com autonomia para criar e extinguir cursos nos limites de sua area de atuagdo territorial (BRASIL,
2008).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico Institucional do IFG (PPPI), o Instituto atua
com a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdao (IFG, 2018d). De acordo com Mazzilli
(2011), essa indissociabilidade ¢ incorporada as universidades brasileiras a partir da Constituicao

Federal de 1988 como um conceito que,

embora de dificil concretizacdo em face das condi¢des politicas e estruturais da educagéo
superior, tornou-se premissa para pensar € propor alternativas para esse nivel de ensino,
incorporando-se a histéria da universidade brasileira como contraponto aos modelos
baseados na logica do mercado (MAZZILLI, 2011, p. 214).

3 Com excegdo dos alunos dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio na modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos, 738 alunos estdo no Campus Goiania. (IFG, 2019b).
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Além disso, ainda para a autora, essa associacdo entre os termos continua, na pratica, dificil
de se concretizar nas instituigdes educativas, pois ela ndo se efetiva, ocorre de forma fragmentada; o
ensino sem pesquisa e extensdo “[...] tende a reduzir-se ao aprendizado de técnicas, sem requerer
compreensdo do significado social desta mesma profissao e do profissional que a executa [...]”

(MAZZILLI, 2011, p. 219). E necessario que seja uma tarefa institucional,

[...] que demanda uma estrutura organizativa voltada para a superagdo da fragmentagdo que
marca o modelo usualmente adotado pelas instituigdes educacionais, materializado na divisao
social do trabalho entre os que decidem e os que executam, originario do modelo empresarial
burocratico e tecnicista (MAZZILLI, 2011, p. 218).

No PPPI, a extensdo (bem como ensino e pesquisa) ¢ abordada institucionalmente como
politica, trazendo os seguintes itens: a) objetivos; b) diretrizes; c¢) atividades; d) regulamentos,
convénios e parcerias; €) meios e instrumentos de apoio. Pelo documento, a extensdo tem o objetivo
de “[...] promover a democratizacdo e a socializagdo do conhecimento produzido e/ou acumulado
pelo instituto; ao estabelecer uma relagao dialdgica com a sociedade” (IFG, 2018d, p. 38), além de
“promover o acesso, permanéncia e conclusdo com éxito a educagdo profissional e cidada” (IFG,
2018d, p. 39).

Nesta perspectiva, a Pro-reitoria de Extensdo criou, em 2011, o projeto de extensdo
“Conhecendo o IFG”, na busca por “[...] ampliar e fortalecer seus vinculos com a sociedade, por meio
da aproximag¢do com os organismos sociais ¢ da comunidade em geral” (IFG, 2011, p. 04).

No Campus Goiania, o projeto ocorre uma vez na semana, preferencialmente no turno
matutino (periodo de maior nimero de alunos dos cursos técnicos integrados ao ensino médio), em
que o campus se responsabiliza pelo transporte dos alunos da escola visitante e pelo retorno deles
apOs a visita; sdo recepcionados em auditdrio, onde recebem informagdes gerais sobre a instituicao,
formas de acesso, projetos que realiza, cursos ofertados e em seguida, os alunos sdo conduzidos a
conhecerem os laboratérios, teatro, biblioteca, ginésios.

O Campus Goiania participa do projeto desde 2011, em que eram agendadas visitas de grupos
de alunos do 9° ano do ensino fundamental ou da 3% série do ensino médio das escolas que procuravam
o IFG para fazerem as visitas. Estas eram marcadas e realizadas ao longo do ano, de acordo com a

disponibilidade da escola visitante e do setor de transportes do IFG, responsavel por buscar os alunos
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na escola. No ano de 2017, por exemplo, o projeto atendeu em torno de 400 alunos de 13 escolas de
Goiania e de Aparecida de Goiania (IFG, 2018a).

Em 2018, diferente dos anos anteriores, priorizou-se a realiza¢do do projeto como maratona
devido ao grande niimero de visitas em um curto prazo. O objetivo da maratona foi intensificar as
visitas das escolas de ensino fundamental ao Campus Goiania de forma a coincidir com o processo
seletivo em aberto dos cursos técnicos integrados. No periodo de dois meses (agosto e setembro de
2018), foram atendidos 1.083 alunos de 22 escolas, sendo 9 municipais, 8 estaduais, 2 cursos
preparatorios para o IFG e 3 escolas conveniadas ou particulares. Ao todo, em 2018, foram recebidos
no IFG — Campus Goiania 1.518 alunos de 31 escolas (IFG, 2019a).

O IFG ¢ uma instituicao publica de ensino que deve estar a servico da comunidade, portanto
¢ direito da populagdo saber o que ¢, quais cursos oferece, as pesquisas que desenvolve. Neste sentido,
o projeto de extensdo além de ter o objetivo de aproximar o IFG dos alunos do ensino fundamental e
médio, objetiva divulgar os cursos da institui¢do. E ¢ essa atuacdo que se analisa no topico seguinte,

na perspectiva de comunicagao publica.

A comunicac¢ao do Campus Goidnia com a comunidade externa, a partir do projeto de extensdo

No projeto “Conhecendo o IFG”, o Instituto recebe alunos do ensino fundamental e do ensino
médio de escolas publicas (municipais e estaduais) para que conhegam seus cursos, sua estrutura

fisica e obtenham informagdes sobre os processos seletivos. Temer (2009, p. 16) analisa que

a informacdo é a matéria prima da comunica¢do, mas existe independentemente da
comunicagdo. Quando o receptor interpreta a informacdo, realiza-se um processo de
comunicagdo. Comunicagdo, portanto, ¢ mais do que informar: ¢ partilhar, tornar comum,
romper o isolamento.

Duarte (2011) também analisa a informacdo como sendo a base da comunicacdo; ela ¢
necessaria, porém nao suficiente para comunicar, pois ela pode ser mal-compreendida ou inacessivel
ou até mesmo manipulada e isso ndo se traduz a uma comunicagao, que € “[...] um processo circular
e permanente de troca de informagdes e de mutua influéncia” (DUARTE, 2011, p. 129, grifo do
autor).

De acordo com a lei de criagao dos Institutos Federais, artigo 7°, o Instituto tem como um dos
objetivos “desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e finalidades da educacao

profissional e tecnoldgica, em articulagdo com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, € com
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énfase na producgdo, desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnologicos”
(BRASIL, 2008).
Freire (2017) faz uma abordagem critica quanto ao termo extensdo; este associa-se a ideia de

invasdo cultural em que as relagdes entre invasor e invadido se configuram como autoritarias, pois

O primeiro atua, os segundos tém a ilusdo de que atuam na atuagdo do primeiro; este diz a
palavra, os segundos, proibidos de dizer a sua, escutam a palavra do primeiro. O invasor
pensa, na melhor das hipdteses, sobre os segundos, jamais com eles, estes sdo pensados por
aqueles. O invasor prescreve, os invadidos sdo pacientes da prescri¢do. (FREIRE, 2017, p.
49, grifo do autor).

E ainda neste sentido, de acordo com o autor, prevalece uma falsa concep¢do de que o
conhecimento pode ser transferido do extensionista (quem pratica a extensdo) ao recebedor desse
conhecimento. Para ele, “[...] o conhecimento nao se estende do que se julga sabedor até aqueles que
se julga ndo saberem; o conhecimento se constitui nas relagdes homem-mundo, relagdes de
transformacdo, e se aperfeicoa na problematizagdo critica dessas relagdes” (FREIRE, 2017, p. 42,
grifo do autor).

Nesta abordagem, Freire (2017) faz uma defesa do termo comunicagdo em negagdo ao termo
extensdo, em que aquele deve relacionar-se a habilidade de dialogar de acordo com o publico com
que se comunica.

O que se pretende com o didlogo, em qualquer hipdtese (seja em torno de um conhecimento
cientifico e técnico, seja de um conhecimento experiencial), ¢ a problematizacdo do proprio
conhecimento em sua indiscutivel reagdo com a realidade concreta na qual se gera e sobre a
qual incide, para melhor compreendé-la, explica-la, transforma-la. (FREIRE, 2017, p. 65).

Temer e Tondato (2009, p. 80) também corroboram com o autor na ideia do “[...] didlogo
verdadeiro, no qual o individuo precisa do outro para conhecer a si mesmo ¢ ao mundo (ou ao
processo social)”. Assim como em Freire (2017), para as autoras, esse didlogo auténtico (a
comunicac¢do) ocorre apenas quando os sujeitos do processo estdo em igualdade. Duarte (2011, p.
129) também aborda a importancia de o receptor (cidadao) “[...] ser emissor, produtor de informagdes
e agente ativo na interacao [...]".

Por tratar-se o IFG de uma instituicao publica de ensino, a compreensao da comunicagao pode
ser abordada numa perspectiva de comunicacdo publica, que de acordo com Duarte (2009), diz
respeito aos interesses coletivos, viabilizando o direito social (individual e coletivo) a informagao, ao

dialogo e a expressao.
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Para Matos (2011), a concepcdo de comunicagdo publica se perpassa como um processo
comunicacional que engloba Estado, governo e sociedade, em um espago de debate. A comunicacgao
publica ndo pode restringir-se a um fluxo de mensagens emitidas pelas “esferas governamentais para
atingir cidaddos que ndo encontram espagos de interlocu¢do com seus dirigentes. A comunica¢ao
publica deve ser pensada como um processo politico de interagdao na qual prevalecem a expressao, a
interpretagdo e o dialogo” (MATOS, 2011, p. 44).

No entanto, de acordo ainda com a autora, a simples existéncia de espagos de debates nao
garante que haja participag@o. Duarte (2011, p. 128) também corrobora ao afirmar que “o desafio da
comunicacao publica ¢ colocar a perspectiva do conjunto da sociedade e do individuo-cidaddo acima

das instancias governamentais, privadas, midiaticas, pessoais e politicas”.

A formacgdo técnica integrada ao ensino médio como opgdo de integralizacdo da educacgdo basica

dos alunos participes do projeto

Na dindmica da oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, o IFG apresenta uma
grande procura, por parte da comunidade, a uma das vagas dos seus cursos. Em 2018, de acordo com
o Centro de Seleg¢ao do IFG, no processo seletivo dos cursos técnicos integrados para ingresso em
2019, houve inscrigdo de 1.924 candidatos (IFG, 2018c) para 216 vagas distribuidas nos 7 cursos
técnicos integrados ao ensino médio do Campus Goiania do IFG (IFG, 2018b).

Como agdo afirmativa e em atencao a legislagcdo vigente, o IFG reserva no minimo 50% das
vagas dos cursos técnicos integrados ao ensino médio a candidatos oriundos de escolas publicas.
Portanto, o ptblico a que se destina o projeto “Conhecendo o IFG”, alunos dos 9° anos do Ensino
Fundamental, também ¢ o publico potencial para participar dos processos seletivos nos cursos
técnicos integrados ao Ensino Médio* do IFG. Neste contexto, insere-se a importincia de se
compreender a formacgao técnica integrada ao ensino médio.

Para o desenvolvimento de sua a¢do académica, de acordo com a lei de criagdo n°
11.892/2008, os institutos federais, em cada exercicio, devem garantir o minimo de 50% de suas

vagas para ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na forma de

4 Com excegdo para os cursos técnicos integrados ao ensino médio na modalidade EJA, para os quais a idade minima é
18 anos.
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cursos técnicos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para o publico da educacao
de jovens e adultos.

Nos cursos técnicos integrados, o aluno, em um tnico curso, conclui o ensino médio e o ensino
técnico de nivel médio, “[...] garantindo que todos os componentes curriculares referentes as duas
finalidades complementares sejam oferecidos, simultanecamente, desde o inicio até a conclusao do
curso” (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2004, p. 404).

Para Ciavatta e Ramos (2011, p. 31), o termo integrado assume um sentido mais amplo, em
que “[...] integragcdo expressa uma concepc¢do de formagdo humana que preconiza a integragcdo de
todas as dimensoes da vida — o trabalho, a ciéncia e a cultura — no processo formativo™.

Para as autoras, ¢ uma concepcao de formacao politécnica, que orienta tanto a formagao geral
quanto a profissional, com o proposito de que os trabalhadores compreendam as relagdes sociais de
producdo cientifica, tecnologica e cultural e o processo contraditorio e histdrico das forgas produtivas.
Nessa compreensdo, o trabalho, entdo, ¢ apreendido como principio educativo, ndo apenas
profissionalizante, pois ¢ nela ¢ que os conteudos historicos do trabalho sdo apreendidos para a
transformagdo das condigdes historicas do ser humano e ampliagdo de suas capacidades e
potencialidades.

Moura, Lima Filho e Silva (2015, p. 1.072), também analisam o trabalho como principio

educativo, em que a educacao brasileira garanta:

uma base unitaria para todos, fundamentada na concepc¢do de formagdo humana integral,
onilateral ou politécnica, tendo como eixo estruturante o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a
cultura e, a partir dessa mesma base, também oferecer, como possibilidade, o ensino médio
integrado.

A formagao integrada omnilateral também ¢ referenciada no PPPI do IFG, em que se propde
“[...] estabelecer nos curriculos e na pratica politico-pedagogica da Institui¢do a articulagdo entre
educacdo, cultura, arte, ciéncia e tecnologia, nos enunciados teoricos, metodologicos, politicos e
pedagogicos da agdo educativa institucional” (IFG, 2018d, p. 03).

Se a formagdo profissional no ensino médio ¢ uma formagdao imposta pela sociedade
capitalista aos filhos dos trabalhadores que precisam de uma profissdo ainda na educacao basica, “[...]
admitir legalmente essa necessidade ¢ um problema ético-politico [...]” (CIAVATTA, 2014, p. 198),
pois de acordo ainda com a autora, o que se busca nao ¢ apenas atender essa necessidade, mas alterar

as condigdes em que a formacgao profissional se constitui.
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Consideracoes

As reflexdes sobre extensdo e comunicagdo ainda se constituem como um campo de andlise
em andamento, portanto como possibilidade de integragao dos termos na atuagdo do Instituto Federal
de Goias.

O projeto “Conhecendo o IFG”, mesmo sendo um projeto de extensao instituido pelo Projeto
Politico Pedagogico Institucional (PPPI) do IFG de 2012 e executado no Campus Goidnia desde
entdo, ndo se insere no PPPI de 2018 (atual), o que evidencia uma desarticulacdo do objetivo do
projeto “Conhecendo o IFG” com politica de extensao defendida pelo IFG. Neste sentido, faz-se
necessario a insercao do projeto dentro do PPPI para que ele cumpra sua institucionalidade dentro
das politicas de extensdo do IFG, bem como seja fortalecido pela propria instituicao.

Duarte (2011) analisa que a comunicagdo realizada em muitas instituigdes limita-se a
divulgacao de informagdes, em que predomina a concepg¢ao do emissor, em detrimento do recebedor
(cidadao) ou como abordado por Freire (2017), pela visdo do extensionista. Pelo desenvolvimento da
pesquisa, analisa-se o IFG nesta atuagdo com uma comunicag¢ao que, além de estar mais voltada para
seus assuntos internos que pouco dizem a sociedade, propde-se a comunicar através da divulgacao
que faz.

Diante do exposto, evidencia-se a importancia da constru¢do de meios que garantam a
compreensdo da formagao técnica integrada ao ensino médio por meio da comunidade externa, para
que consequentemente a instituicdo consiga manter, dentro do minimo de 50% da oferta das vagas, a
efetivacao de matriculas e permanéncia do aluno no IFG. Ressalta-se o proprio projeto de extensao
como meio plausivel para melhor comunicar sobre a formacao integrada junto a sociedade, em que
0s sujeitos estejam em um processo de interagdo que privilegia a expressao e o didlogo.

Deste modo, compreender essa formacao técnica integrada ao ensino médio defendida pelo
IFG requer o reconhecimento de uma sociedade dividida em classes sociais, em trabalhadores e em

intelectuais para, além disso, promover a propria superagcdo dessa divisdo.
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