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INTRODUCAO

O estagio € uma préatica académica que permite ao estudante do curso de
formacdo de professor vivenciar a pratica pedagogica entrelacando os
conhecimentos teoricos com a atuacdo docente. Ou seja, € um espaco de
formacdo e exercicio da docéncia. Com esta compreensdo, o presente texto
apresenta algumas reflexdes sobre o Estagio Curricular Supervisionado na formacao
do professor, a partir do exercicio docente realizados nos campos de estagios da
educacdo basica. O objetivo € discutir e refletir sobre o estagio curricular como
espaco de formacdo e exercicio da docéncia, como experiéncias praticas, de
académicos egressos do curso de Pedagogia a Distancia, do Centro de Educacgéo a
Distancia da Universidade do Estado de Santa Catarina (CEAD/UDESC).

O curso de Pedagogia a Distancia tem formado professores para atuar na
educacao béasica desde o ano de 2003. Entre os anos de 2003 a 2011 graduaram-se
14.200 professores. No ano de 2011 iniciou uma outra etapa do curso, mediante
convénio com a Universidade Aberta do Brasil (UAB). Um novo projeto politico
pedagdgico foi elaborado e 32 municipios de Santa Catarina tiveram a presenca de
um Polo de Apoio equipados para realizacdo e transmissdo de webconferéncias,
video-aulas e encontros presencias conforme a proposta do curso. No ano de 2015
e inicio de 2016 graduaram-se 920 alunos. Este trabalho é resultado de estudos e
reflexdes dos académicos que graduaram-se nos anos de 2015 e 2016.

Importa mencionar que, para o desenvolvimento do estagio curricular

supervisionado, 0os educandos contaram com as orientacdes de uma docéncia

! Professora da Universidade do Estado de Santa Catarina/Centro de Educacdo a Distancia,

Coordenadora de Estagio do Curso de Pedagogia a Distancia do CEAD/UDESC. Contato:
cleia.pereira@udesc.br

*Professora da Universidade do Estado de Santa Catarina. Centro de Ensino a Distancia
(CEAD/UDESC). Coordenadora de Estagio de Centro do CEAD/UDESC. Atua no Mestrado
Profissional de Gestéo de Unidades de Informacgéo (PPGINFO). Contato: tania.unglaub@udesc.br



compartilhada, entre professor da disciplina, professor tutor online, professor
supervisor de campo e profissional referéncia da escola em que o estagio é
desenvolvido.

Mas, até que ponto o Estagio Curricular Supervisionado pode tornar-se
um espaco de formacao e exercicio da docéncia? Quando e como se aprende a ser
professor, professora? Como articular a teoria com a préatica? O Estdgio Curricular
Supervisionado contribui para que os saberes didaticos e pedagogicos, habilidades
e competéncias para o exercicio da docéncia sejam construidos?

Ser, e tornar-se professor ndo é tarefa tdo fécil, considerando as
rapidas transformacdes tecnoldgicas e cientificas que refletem diretamente na
formacdo das pessoas, em especial na formacdo de futuros professores. Para
compreender melhor essa relagdo, buscamos as contribuicbes de Perez (2009),
Novoa (1992), Alarcdo (1996), Schon (1997), Pimenta e Lima (2004, 2006), Thiollent
(2009), Pimenta (2010) e Ghedin (2008), dentre outros.

QUADRO TEORICO - ESTAGIO CURRICULAR COMO ESPACO DE FORMACAO
DOCENTE

Partimos da premissa que o Estagio Curricular Supervisionado permite ao
futuro professor conhecer e viver, na pratica, experiéncias articuladas aos
referenciais teéricos. Para subsidiar o exercicio profissional do doente em formacao,
0 estagiario necessita oportunizar o educando a possibilidade de apropriar-se dos
saberes escolarizados em diferentes areas, com base na interacdo entre a pesquisa
e a pratica pedagogica

Ghedin et al. (2015) salientam a importancia de as universidades
compreenderem a formacdo docente numa epistemologia da pratica, subsidiada
pelo conhecimento pratico articulado com a pesquisa. O Estagio Curricular
Supervisionado do curso de Pedagogia a Distancia do CEAD/UDESC, tem este
principio educativo, pois propde uma intervencdo nos campos de estagio a partir de
um processo investigativo. Na perspectiva de Ghedin (2015) o estagio curricular

supervisionado possibilita uma educacéao cientifica, uma vez que,

[...] mediado pela pesquisa, o professor passa a ser sujeito do seu proprio
conhecimento, ao problematizar e registrar as suas experiéncias
pedagdgicas, estara iniciando a construcdo de sua identidade docente,



despertando também o sentimento de tornar-se professor-pesquisador.
(GHEDIN et al., 2015, p. 99).

Importa registrar que o estagio passa pela “intervengdo no campo
educacional” e concebe a atividade de estagio como praxis educacional, primando
pela unidade teoria e pratica, que se efetiva pela pesquisa; logo emerge uma
dimensao politico-educacional de todo processo: a intervencao.

A intervencdo no campo educacional do curso de Pedagogia a Distancia
Cead/Udesc é resultado de pesquisa em todo o processo. O exercicio de formacgéo
docente no campo de estagio, inicia com a sondagem do campo de estagio por meio
da leitura critica de contexto do cenario educacional, observacao direta, observacao
participante, dialogo com os educadores do campo de estagio analise documental,
subsidiado em estudos tedrico cientificos. Essas etapas iniciais sdo técnicas de
pesquisa 0 (a) estagiario(a) que permite a coleta de dados que subsidia a
organizacdo do Projeto de Pesquisa e possibilita a construcdo do Projeto de
Intervencdo Docente. Tanto o projeto de pesquisa como de intervencdo apresentam
tematica(s) definida(s) com base na leitura critica de contexto.

De acordo com Ghedin et al. (2015, p. 100), “[...] € possivel o professor
agir como pesquisador no contexto da escola” considerando que ele mesmo

desenvolva “[...] uma visdo critica sobre o contexto em que esta inserido
guestionando a sociedade, a escola, o ensino, porém ao mesmo tempo oferecendo
sugestdes, ou pelo menos abrindo espagos para discussdo no ambiente escolar”.
Compreende-se, assim, que além de conhecer, é preciso também reconstruir a
realidade; o conhecimento pressupde a intervencao e a transformagao escolar.

Esse cenario avanca para o que se define como terceiro ato, “a
transformacao da realidade educacional”’, considerando que as acgdes de pratica
pedagogica e pratica docente desenvolvidas durante os percursos dos estagios
possam superar a “imitagao de modelos ou a instrumentalizagao técnica” (PIMENTA,;
LIMA, 2005-2006, p. 4) para uma dimenséo transformadora da praxis educacional,
como forma de garantir a unidade dialética existente entre teoria e pratica.

Ao encarar a acdo educativa (praxis educacional) como uma pratica
social, admite-se a intencdo de intervir na realidade social a partir da educacéao,
transformando-a. Ao educar, promove-se a formagao humana, por isso esse ato ndo

pode ser ingénuo ou desprovido de intencdo; pelo contrario, toda proposta educativa



quer formar um determinado tipo de sujeito social, porque tem em vista uma Visao
de sociedade e de mundo, que baliza os modos de se fazer educacédo. E, quando a
intencdo passa pela intervengcdo no campo educacional, € preciso definir uma
metodologia de pesquisa que tenha como principio a interacdo do pesquisador com
0 campo pesquisado, que possa colaborar no processo de intervencéo e também de
transformacao da realidade investigada.

Portanto, esse tipo de pesquisa, se configura no tipo “pesquisa-acao”.
Esta metodologia estd em consonancia com as especificidades requeridas no
desenvolvimento da atividade de pesquisa, promovida pela disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado do curso de Pedagogia a Distancia do CEAD/UDESC.

Pimenta (2006) destaca que a pesquisa no estagio permite a ampliacéo e
analise dos contextos educativos, possibilitando o desenvolvimento de postura e
habilidades de pesquisador a partir de situacfes de estagio. Também menciona que
a elaboracdo de projetos de intervencdo pedagogica lhes permite compreender,
problematizar situacdes observadas e buscar solucbes para o cotidiano escolar, a
luz da teoria e da prépria pratica como l6cus de pesquisa.

A sugestiva direcdo da pesquisa-acdo como caminho metodologico do
curso de Pedagogia a distancia Cead/Udesc, da-se pela compreensao de que esta

estratégia de pesquisa é

[...] concebida e realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e na qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da situagéo ou do problema estdo envolvidos
de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT, 2009, p. 16).

A pesquisa-acao caracteriza-se como método intervencionista ao permitir
gue o pesquisador teste suas hipéteses sobre o fendbmeno em estudo, com a
finalidade de provocar mudancas no cenario real, em busca de solucdo para o
problema em questdo, conforme 0s objetivos propostos.

A opcéo pela pesquisa-acdo na formacgédo académica de professores no
curso de Pedagogia a distancia leva em consideracdo sua abordagem qualitativa e
as possibilidades de envolvimento dos professores e demais profissionais ligados ao
processo educativo no contexto escolar. Thiollent (2011, p. 32) salienta que a
pesquisa-acao se caracteriza como “uma estratégia de pesquisa que agrega varios

métodos ou técnicas de pesquisa social, com 0s quais se estabelece uma estrutura



coletiva, participativa e ativa ao nivel de captagao de informagdes”. Para este autor,
este tipo de pesquisa caracteriza-se por intervir diretamente no contexto, com agdes
gue podem inclusive provocar reflexbes e até mesmo mudancas neste espaco,
como forma de superar situacdes problematicas em questdo, denominada como
fase intervencionista.

Com base nesse caminho metodologico, o professor-pesquisador tem a
oportunidade de organizar sua pesquisa a partir dos conhecimentos praticos e
cientificos que direcionardo o proprio percurso de pesquisa, no ambito escolar,
inclusive, com a possibilidade de contribuir para a transformacgéo dessa realidade.
Assim como, também, de se manter vigilante na reflexdo critica sobre a prética
educativa para gerar novos conhecimentos, em busca da transformacdo da
sociedade, como destaca Freire (2006).

E nessa direcdo, que a formac&o inicial proporciona experiéncias em
atividades de pesquisa e intervencdo, como pratica reflexiva, legitimada pelo estagio
curricular do curso de Pedagogia, nesse caso especifico, além de outras
possibilidades durante a propria formacédo académica. Para Paulo Freire, 0 processo
de ensino-aprendizagem e pesquisa sao indissociaveis, pois é impossivel haver
ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino, considerando que essa relacdo se
encontra num movimento unico, fazendo parte do mesmo processo. “Nao ha ensino
sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (FREIRE, 2009, p. 32).

O estégio curricular na formacéo de professores possibilita os académicos
e futuros professores realizar pesquisas, analisa-las, inclusive, intervir no campos
em que esta inserido, como forma de contribuir para minimizar as situacdes
problemas, ou quem sabe até, de supera-las. Compreendemos que é no espaco do
contexto escolar, em seus diferentes niveis de formacao, € que séo identificadas as
necessidades do contexto, das praticas e dos alunos, assim como também sé&o
analisadas as expectativas dos professores.

E nesse cotidiano que surgem as questdes que alimentam a pesquisa, a
fim de responder aquela realidade, na busca uma possivel solucdo. Com base nas
questbes levantadas durante a pesquisa pudemos verificar que grande parte dos
pedagogos que participaram de nossa pesquisa, entendem que o estagio curricular
tenha sido o carro chefe da propria formacdo docente, relatado principalmente por

agueles que nunca tiveram um contato mais préximo com os campos de estagios.



Entretanto, de acordo com alguns pedagogos que ja atuavam na
educagcdo basica, mesmo assim, o periodo do estagio curricular, foi momento
fundamental para se perceberem com um pesquisador dentro do préprio contexto,
assim como de outros contextos, 0s quais realizaram seus estagios. Isabel Alarcao
(2005) nos ajuda entender que formagédo de um professor, passa inevitavelmente
pela acdo de um pesquisador, que desenvolve uma investigacdo em intima relacéo
com a sua funcédo de ser professor. Mediante as complexidades que envolvem a
atuacdo do professor, passa, decisivamente, pela oportunidade de se constituir
professor no campos de estagio, como também de um professor pesquisador da sua
propria pratica pedagdgica, a partir de um olhar critico e reflexivo, como destacam
Pimenta (2010) e Ghedim (2008).

Nessa discussdo, €& de se considerar que o professor
reflexivo/pesquisador pode produzir conhecimento a partir de sua prépria prética,
mas que essa possibilidade de investigacéo reflita intencionalmente sobre ela, no
exercicio da docéncia e de suas relacbes com a propria formacéo profissional e da
transformacao social.

Desse modo, é fundamental que o futuro professor, durante sua formacéo
inicial se aproprie de conhecimentos fundamentais, “capazes de torna-los criadores
de estratégias e métodos de intervencdo, cooperacao, analise, reflexdo e a construir
um estilo rigoroso e investigativo”, caracteristicas inerentes de um professor

pesquisador e reflexivo, como destaca Perez (2009, p. 271).

METODOLOGIA

Para levantar informacdes que contribuisse para nossas analises,
contamos com a participacdo de egressos do curso de Pedagogia da
UDESC/CEAD, de diferentes polos distribuidos pelo estado de Santa Catarina.
Portanto, de acordo com 0s objetivos propostos trata-se de uma pesquisa tipo
estudo de caso, onde os dados sao analisados na perspectiva da abordagem
metodoldgica qualitativa.

De acordo com Martins e Theodphilo (2009), complementam que esse
método de pesquisa exige uma avaliacdo qualitativa profunda e intensa de um
nacleo social. Nas palavras dos autores, esse tipo de pesquisa caracteriza-se por

ser “[...] uma investigagao empirica que pesquisa fendmenos dentro de seu contexto



real (pesquisa naturalistica) [...], buscando apreender a totalidade de uma situacéo
e, criativamente, descrever, compreender e interpretar a complexidade de um caso
concreto” (MARTINS; THEOPHILO, 2009, p. 62).

A pesquisa estudo de caso possibilita a coleta de dados por meio de
VAarios instrumentos entre 0s quais estdo as entrevistas abertas ou fechadas, exame
documental, observacéo participante, direta ou indireta entre outras. Para a
realizacdo da coleta de dados, ocorreram entrevistas semiestruturadas aplicadas na
forma de questionarios online, com perguntas fechadas e algumas com questdes
abertas, com o intuito de capitar percepcdes de professores ja formados. Também
foram examinados documentos que contem reflexdes criticas de egressos sobre a
disciplina de estagio. Esses documentos sdo: alguns relatorios finais de estagio e
avaliacbes dos alunos referente a disciplina de estagio disponivel no forum de
discusséao no Ava-moodle.

A selecéo dos egressos deu-se levando em conta as diferentes regides
de Santa Catarina, formados no periodo compreendido entre 2015 e 2016, anos
gue ocorreram a formatura das primeiras turmas do curso de Pedagogia, ofertada
na modalidade a distancia, pelo CEAD/UDESC.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O estagio curricular na formacdo de professores possibilitou os
académicos e futuros professores realizar pesquisas, analisa-las, inclusive, intervir
no campos em que esta inserido, como forma de contribuir para minimizar as
situacdes problemas, ou quem sabe até, de supera-las. Verificou-se que grande
parte dos pedagogos que participaram da pesquisa, entenderam que o estagio
curricular foi o carro chefe da propria formacgéo docente.

De acordo com o depoimento de um participante, regsitrado no forum de
avaliagdo no ambiente virtual da disciplina, o “estagio curricular supervisionado &
uma pratica académica que permite ao estudante de nivel superior experimentar na
pratica os conhecimentos tedricos aos quais tem acesso durante o curso”.
(Participante 1) Também destacam a importancia das orientacdes dos futuros

professores para se tornarem pesquisadores, pois,



A academia orienta através da oferta de conhecimento tedrico, a formacao
de profissionais que entendam o que é ser professor, que no conceito de
hoje, ndo é mais o transmissor do conhecimento, mas o mediador, o
pesquisador de sua prOpria pratica. A pratica de estagio ndo equilibra teoria
e pratica, mas € um momento oportuno para que o académico, enquanto
pesquisador, va a campo perceber a realidade na qual podera atuar, para,
exatamente, articular os conceitos tedricos com esse espago e com esse
publico. (...). Por isso nem a pratica de estagio nem o curso de pedagogia
torna alguém educador, mas ensina a observar e pesquisar. (Participante
2).

Sobre a importancia da orientacdo da formagdo do professor como
pesquisador também € percebida em alguns pedagogos que ja atuavam na
educacdo basica. Para eles, o periodo do estagio curricular foi momento
fundamental para se perceberem com um pesquisador dentro do préprio contexto,
assim como de outros contextos, 0s quais realizaram seus estagios.

Isabel Alarcdo (2005) nos ajuda entender que formacéo de um professor,
passa inevitavelmente pela acdo de um pesquisador, que desenvolve uma

investigacdo em intima relacdo com a sua funcao de ser professor.

CONCLUSAO

A formacgédo do professor envolve diretamente o contato com a realidade
escolar, por meio do estagio curricular, durante a sua formacdo académica. Esse
processo passa, decisivamente, pela oportunidade de se constituir professor como
pesquisador e reflexivo de sua propria pratica pedagogica, (PIMENTA; GHEDIM
(2008).

Para Tardif (2007, p. 288) “a formacéo inicial visa a habituar os alunos —
os futuros professores — a pratica profissional dos professores de profissédo e a fazer
deles professores “reflexivos™.

Por fim, as percepcdes dos egressos do curso de Pedagogia da UDESC,
apontam o estagio curricular como um eixo determinante na formacéo do professor,
bem como na transformacéo da realidade e da construcdo da propria identidade de

ser professor.
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