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Resumo: O presente artigo tem como objetivo explicitar experiéncias no PIBID (Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia) subprojeto de Educagao Fisica —
UNESC,com brincadeiras atemporais em turmas do 1° e 2° ciclo, no municipio de Criciuma —
SC, em que os principios da obra Coletivo de Autores (1992) se materializem em aula.Foi
produzido a partir do relatério final do ano, em que se desenvolveu e se refletiu acerca das
praticas pedagogicas realizadas no decorrer do ano letivo de 2016. Mediante a isso,
constatou-se que as praticas pedagdégicas foram de grande significado, pois o objetivo do
planejamento foi contemplado, visto que houve a apropriagdo doconhecimento
abordadoconstatada na avaliacao final do conteldocom os educandos.Diante do exposto,
também pensamos ser valido explicitar que tais atuagbes foi de grande contribuicdo na
formacao das académicas.
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Resumen: El presente articulo tiene como objetivo explicitar experienciasenel PIBID
(Programa Institucional de Becas de Iniciacion a laDocencia) subproyecto de Educacion
Fisica - UNESC, con bromas atemporalesen grupos del 1° y 2° ciclo, enelmunicipio de
Criciima - SC, en que losprincipios de laobra Colectiva de Autores (1992) se
materializanenclase. Se produjo a partir del informe final delafo, enel que se desarrollé y se
reflej6 acerca de laspracticas pedagdgicas realizadas enel curso delafio escolar de 2016.
Mediante ello, se constatdé que laspracticas pedagdgicas fueron de gran significado, puesel
objetivo delplanificacionfue contemplada, ya que hubolaapropiacidondelconocimiento
abordado constatada enlaevaluacion final delcontenidoconlos educandos. Ante loexpuesto,
también pensamos que es valido explicitar que tales actuacionesfueron de
grancontribucionenlaformacion de las académicas.
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INTRODUGCAO

O presente artigo € um relato de experiéncia vivenciada no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia — PIBID, subprojeto de Educacao
Fisica na Universidade do Extremo Sul Catarinense - UNESC. Sendo que tal projeto
tem como objetivo: Contribuir para a qualidade da formagéo inicial de professores
nos cursos de licenciatura, relacionando a educacdo superior e educagao
basica;inserir os licenciados no cotidiano de escolas da rede publica de educacgéo,
ea articulagdo’entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes
(CAPES,2008).

O artigo se constituiu a partir do relatério realizado ao final do ano de
2016, em que se desenvolveu e refletiu acerca das praticas pedagogicas realizadas
no decorrer do ano letivo.As atuagdes foram realizadas com brincadeiras atemporais
em turmas do 1° e 2° ciclo, no municipio de Criciuma — SC, em que os principios de
selegao e sistematizagdo do conhecimento da obra do Coletivo de Autores (1992) se
materializaramem aula.Todas as atuagcbes foram supervisionadas pela professora
supervisora na escola.

O PIBID - subarea Educacao Fisica - da instituicdo Universidade do
Extremo Sul Catarinense - UNESC se desenvolve em encontros quinzenais na
instituicdo, a fim de efetivar debates e estudos sobre questbes pedagdgicas, bem
como para a organizagao e controle das atividades a serem realizadas nas escolas,
sendo que o desenvolvimento do programa na escola era semanal.

Na escola em que se desenvolviam as atuacoes, a professora supervisora
tinha oito bolsistas, sendo que este se subdividia em dois grupos de quatro
integrantes, que atuavam em dias distintos da semana. Sendo que um grupo de
académicos atuava na segunda-feira, e o outro na sexta-feira, contemplando assim

as aulas semanais. Assim, ambos o0s grupos atuavam nas mesmas turmas, sendo o

5 Vale ressaltar que esta concepcao de articulagdo de teoria e pratica é apontada pelos documentos
da CAPES, sendo que as pesquisadoras compreendem que teoria e pratica se dao em unidade, e
nao de forma fragmentada. Como nos aponta Ledntiev (1978), a atividade interna e externa sdo uma
unidade, e ndo uma superior a outra.
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4° e 5° ano matutino. Dessa forma, o planejamento foi desenvolvido com o grupo
todo de pibidianos, para possibilitar a continuidade do conteudo.

Para uma organizagéo metodoldgica e didatica, o subprojeto da Educagéao
Fisica utiliza-se da proposta didatico-metodoldgica Critico-Superadora, apresentada
no livro Metodologia do Ensino da Educacdo Fisica, obra de 1992, também
conhecida por Coletivo de Autores.

Vale deixar explicito a razdo de se tomar como base tal proposta didatico-
metodoldgica. Isto se deu pelo fato de que a proposta do Estado de Santa Catarina
e a proposta do Municipio sdo pautadas na perspectiva Historico-Cultural. Sendo
assim, a referida obra, Metodologia do Ensino da Educacgao Fisica, tem como um de
seus pressupostos tedricos a teoria Historico-Cultural.

Mediante a isso, os planejamentos foram desenvolvidos de acordo com a
perspectiva acima citada. Neste sentido, o principio de selecdo do conteudo utilizado
para a determinacédo dos conteudos, foi a relevancia social que o mesmo tinha para
a escola, uma vez que estavam trabalhando com projeto folclérico, tratando assim
do conteudo brincadeiras atemporais nas aulas de Educacao Fisica.

A proposta Critico-Superadora expde principios curriculares no trato do
conhecimento, em que estes organizam e sistematizam os conteudos da Educagéo
Fisica com a finalidade de possibilitar uma melhor compreensao do mesmo pelos
alunos. Sendo que o jogo, a danca, o esporte, a ginastica, a capoeira, a arte
circense, a luta, entre outros, sdo os objetos de estudo da Educagéao Fisica, sendo
estes denominados por Cultura Corporal(COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Esta perspectiva critica da Educacao Fisica aponta que a sociedadese
encontra dividida em duas classes antagébnicas, sendo a Classe Trabalhadora e a
Classe Proprietaria. Com isso, a primeira tem como interesse apenas a
sobrevivéncia, e para isso vende sua forga de trabalho por um minimo salario, e a
segunda classe tem como interesse manter seu status quo,visando ampliar seus
patriménios e riquezas, nao perspectivando uma mudanga na sociedade, ou seja, a
superacao de classes (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Neste sentido, Ponce (1986) aponta como tal sociedade dividida em
classes refletiu, e sabe-se que ainda reflete, sobre a educacido de ambas as classes.

Com isso, a educagao publica serviu para que a ideologia dominante permanecesse
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em vigor sobre a classe trabalhadora, mantendo assim as desigualdades sociais, ao
invés de combaté-la. “Essa diferencga social € prépria do sistema econbmico em que
vivemos, o capitalismo. O capitalismo coloca em situacdes diferentes os que detém
o capital e os que trabalham para produzi-los” (KRUPPA, 1994, p. 47).

Desse modo, abaixo apontaremos as especificidades da proposta
pedagogica apresentada por Coletivo de Autores (1992).

Tal proposta expde uma visao de curriculo que esteja de acordo com os
interesses da classe trabalhadora, sendo este um curriculo ampliado, visa dar
contade uma educagao critica, em que por meio do conhecimento cientifico, o aluno
possa se apropriar dos conhecimentos historicamente construidos, e assim perceba
a realidade de uma forma critica, contribuindo na modificacdo da sociedade, de
acordo com o interesse de sua classe (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Neste
sentido, Silvano e Ortigara (2016, p.465) alegam que;

O curriculo no contexto escolar € uma dindmica que possibilita intervencgdes
em suas contradigbes, ideologias, posicionamentos no processo de
aprendizagem. Nessa dindmica, estéo disciplinas, tempos, espacos, gestao,
formacao docente e intervengbes da comunidade escolar.

No curriculo ampliado, tém-se alguns principios para o trato com o
conhecimento. Sendo estes divididos em critérios para a Selegcdo do Conteudo:
Relevancia Social do Contetdo; Adequagéo as Possibilidades Sécio-cognocitivas; e
a Contemporaneidade do Conteudo. E critérios para a Sistematizagao
eOrganizagdodoConhecimento:  Confronto e Contraposicdo dos Saberes;
Simultaneidade dos Contetudos Enquanto Dados da Realidade; Espiralidade da
Incorporagéo das referéncias do pensamento, e a Provisoriedade do Conhecimento.

A obra apresenta uma ideia deciclos de escolarizagdo, ao invés de
seriagao, apontando que “Ao introduzir o modelo dos ciclos, sem abandonar a
referéncia as séries, busca-se construir pouco a pouco as condi¢cdes para que o
atual sistema de seriagdo seja totalmente superado” (COLETIVO DE AUTORES,
1992,p.34-35). Diferentemente da realidade da escola em que houve as atuacdes,
em que as turmas sio organizadas por seriagao.

Com isso, expde quatro ciclos: o primeiro € o ciclo de organizagdo da
identificacdo dos dados da realidade que corresponde desde a educacao infantil até

a 32 série (1° ao 4° ano). Neste ciclo o educando esta organizando seus
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pensamentos e criticas sobre o mundo que vive, entretanto ainda com uma visao
muito sincrética.

O segundo ¢é o ciclo de iniciagao a sistematizagdo do conhecimento, que
vai da 4% a 62 serie (5° ao 7° ano), em que o aluno comega a ampliar seus
conhecimentos ja adquiridos no ciclo anterior, tomando consciéncia da atividade
tedrica e fazendo uma leitura da realidade.

O terceiro ciclo correspondente da 72 a 82 serie (8° e 9° ano), é o ciclo que
realiza a ampliagcdo da sistematizacdo do conhecimento. Neste sentido, o aluno
depois de organizar e iniciar seus conhecimentos comega a ampliar, ou seja, ele
toma consciéncia “[...] de que uma operacdo mental exige a reconstituigdo dessa
mesma operagao na sua imaginagao para atingir a expressao discursiva, leitura
tedrica da realidade” (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 35).

E o quarto ciclo de aprofundamento da sistematizacdo do conhecimento,
sendo do 12 22 e 32 ano do ensino médio, em que € o0 momento de pesquisa e
reflexdo mais detalhada sobre o objeto de estudo.

A obra traz também um capitulo direcionado a avaliagao escolar, em que
aponta para uma avaliagdo voltada para a criticidade, para que esta ndo sirva
apenas para mensuracdes com fins classificatorios e seletivos.

Com isso, alega ser necessario que o professor saiba que cada aluno tem
suas individualidades, e que por conta disso, tem um tempo pedagogicamente
necessario para a aprendizagem. Com isso, a avaliacdo ndo deve servir apenas
para avaliar a aprendizagem dos educandos, mas o ensino também, pois a forma
como o professor ensina o conteudo, suas metodologias e o tempo

pedagogicamente necessario sao fatores de grande peso na hora da avaliagao.

[...] o sentido da avaliagdo do processo ensino-aprendizagem em Educacao
Fisica é o de fazer com que ela sirva de referéncia para analise da
aproximacdo ou distanciamento do eixo curricular que norteia o projeto
pedagogico da escola (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 103).

Com esta breve explanagao da proposta didatico-metodoldgica Critico-
Superadora, a seguir apresenta-se os procedimentos metodologicos desta
experiéncia no PIBID, bem como apontaremos alguns momentos em que o0s
principios curriculares, apontados acima, se materializaram nas aulas de Educacao

Fisica realizadas.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este relato de experiéncia se deu a partir do desenvolvimento do

programa do PIBID, numa escola municipal de Criciuma - SC, no ano de 2016.

Nesse sentido, durante o ano letivo as académicas estiveram presentes
na escola realizando primeiramente uma analise de conjuntura, em que
posteriormente mediante a analise realizada, se elaborou o planejamento com o
grupo de bolsistas juntamente com a professora supervisora, logo em seguida foram
realizadas as atuacdes de acordo com o devido planejamento.

Como mencionado acima, primeiramente todos os bolsistas se
concentraram emrealizar uma analise de conjuntura, uma vez queSouza (1984,
p.08) alega que a analise de conjuntura € um ato totalmente politico e dificil de ser
efetivado, pois carece muita competéncia para envolver todos os elementos
abrangidos na situacdo especifica “[...] exige também um tipo de capacidade de
perceber, compreender, descobrir sentidos, relacdes, tendéncias a partir dos dados
e das informagdes”.

A instituicdo escolar € muito organizada, contando com uma gestao que
propiciou total apoio as académicas, ndo se opondo em momento algum a presenca
destas na escola e nem a proposta de ensino.Aescola fica localizada num bairro de
vulnerabilidade social, em que as familias moram em residéncias de condicbes
precarias, muitas vezes sem saneamento basico e rede de esgoto.

O planejamento foi realizado de acordo com a relevancia social que havia
para a escola, perante o projeto folclérico que a mesma estava idealizando. Dentro
disso, foram escolhidas algumas brincadeiras atemporais:bolinha de gude, perna de
pau, cinco marias e o piao, apoiadas na decisdo de todos os envolvidos, sendo eles
os bolsistas e a professora supervisora. Tinha-se como objetivo geral do conteudo:
Conhecer brevemente o histérico das brincadeiras atemporais; e praticar as
atividades culturalmente e historicamente conhecidas.

Partindo disso, as atuagbes foram realizadas pelas académicas em dias
pré-determinados e seguindo a sequéncia do planejamento. Vale ressaltar que nao
foi possivel que todos pibidianos atuassem em todas as quatro brincadeiras, uma
vez que havia oito bolsistas atuando sobre 0 mesmo planejamento, e 0 mesmo tinha

em meédia quatro a cinco aulas para cada brincadeira. Porém, acompanhamos o
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desenvolvimento do planejamento de todas as aulas, durante as atuacgdes dos

outros bolsistas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Apresentaremos a seguir as reflexdes a respeito da efetivagdo das
atuacoes desenvolvidas no PIBID, com os principios de selecio e sistematizagao do
conhecimento apontado por Coletivo de Autores (1992), nas turmas de 4° e 5° ano
do ensino fundamental.

Relacionando ao objetivo geral do planejamento, foiexplicitado em todas
as brincadeiras o desenvolvimento histérico das mesmas, entretanto em cada uma
foi abordado e refletido de maneiras diferentes. Nesse sentido, Coletivo de Autores
(1992) traz a importancia da historicidade em que o conhecimento é tratado de
forma a ser retragado desde sua génese, possibilitando ao aluno a visdo de
historicidade, permitindo-lhe compreender-se enquanto sujeito historico, capaz de

interferir e modificar a realidade.

[...] essa visédo de historicidade tem um objetivo: a compreenséo de que a
producdo humana é histérica, inesgotavel e proviséria. Essa compreensao
deve instigar o aluno a assumir a postura de produtor de outras atividades
corporais que, no decorrer da histéria, poderdao ser institucionalizadas
(COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 40).

Com isso, para atingir o segundo objetivo, tiveram momentos em que
foram manipuladas e praticadas as técnicas de cada brincadeira. Neste sentido,as
técnicas devem ser compreendidas como instrumentos necessarios de um jogo,
porém, entendendo que durante a execucgao, o que deve prevalecer na consciéncia
do executante é o resultado que essas técnicas tém para o sucesso do jogo
(COLETIVOS DE AUTORES, 1992).

Partindo disso, para melhor compreensao sera apresentado as reflexdes
das atuagdes especificas de cada brincadeira, em que se materializaram os
principios curriculares do trato com o conhecimento. Vale ressaltar que serdo
apresentados alguns momentos das aulas de maior relevancia, que seja possivel
verificar os principios se materializando. Entretanto,ocorreram muitos outros
momentos em queos principios também se efetivaram.

Bolinha de gude:ao explanarmos sobre tal conteudo, demos inicio

fazendo uma apresentacao de sua histéria desde a sua génese, por meio de uma
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explanacao oratéria, apresentando-lhes o conhecimento cientifico. Neste momento
pode-se perceber o principio curricular de confronto e contraposicdo de saberes,
apontada por Coletivo de Autores (1992). Isso porque os alunos puderam confrontar
0 senso comum que eles ja traziam perante sua pratica social, ou seja, o
conhecimento empirico, com o conhecimento cientifico agora apresentado a eles
pelos académicos.

No mesmo conteudo, houve em determinado dia que o principio de
adequacdo as possibilidades socio-cognocitivas foi de certa forma materializado,
sendo o dia em que se tinha como planejamento executar a aula em um espacgo
aberto da escola, mas por conta de condi¢cbes climaticas o mesmo teve de ser
realizado em um espaco coberto da escola. Sendo houve a necessidade de se
repensar a dindmica da aula, para que fosse possivel ainda a apropriagao daquele
conhecimento para os alunos.No entanto, esse principio abrange ainda, mas do que
este pequeno momento da aula.

Com isso, Coletivo de Autores (1992, p.31) aponta que “ha de ser ter, no
momento da selecdo, competéncia para adequar o conteudo a capacidade cognitiva
e a pratica social do aluno, ao seu proprio conhecimento e as suas possibilidades
enquanto sujeito historico”.

Apo6s todo o processo de instrumentalizagdo dos alunos, nas ultimas
linhas de acdo deste conteudo, podemos perceber o avangco que os educandos
obtiveram em relagdo a brincadeira da bolinha de gude, uma vez que muitos alunos
nunca haviamjogado tal jogo, e que a partir das aulas comegaram a conseguir jogar
de forma efetiva, ou seja, com éxito na pratica.

No entanto, foi necessaria a automatizacdo do conhecimento, para que tal
habilidade com o jogo fosse possivel, uma vez que para que o aluno possa ter
liberdade de criacdo, e possa realmente se beneficiar de tal conteudo € necessario
que primeiramente tenha dominado o mesmo (SAVIANI, 1992). Por conta disso, as
académicas propuseram atividades que justamente tinham como objetivo melhorar a
pratica social da bolinha de gude, mais especificamente seu langamento, ou seja, a
empunhadura, para que em um préximo momento de contato tivessem maior

liberdade para desenvolver de acordo com seus interesses. Havendo neste sentido
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também o principio de Espiralidade da Incorporagdo das referéncias do pensamento,

pois os alunos foram se apropriando de maneira espiralada do conhecimento.

O conteudo da perna de pauteve seu desenvolvimento histérico
explanado através de uma brincadeira® realizada no patio da escola, objetivando
uma maneira diferenciada de explanacdo e com maior dinamica, buscando dar um
sentido e significado a mesma. Assim, despertando um interesse maior sobre a
histéria do conteudo, sendo que através da mesma é possivel fazer com que os
alunos compreendam o conhecimento historicamente acumulado e o seu préprio
papel de sujeito nessa historia (COLETIVO DE AUTORES, 1992).

Com o decorrer das aulas, os alunos foram aprendendo algumas técnicas
da perna de pau, assim como na bolinha de gude, como, por exemplo, a subida na
mesma. No entanto, foi necessaria adequar algumas regras das formas de subir na
perna de pau para que pudessem a principio andar sobre as mesmas. Logo apés
estas adequacgdes, os proprios alunos comegaram a conseguir subir sozinhos, da
maneira que melhor lhes convinha.Com isso, percebeu-se o principio da
provisoriedade do conhecimentoapontada por Coletivo de Autores (1992), uma vez
que os mesmos perceberam que tais adequagdes eram necessarias naquele
momento, até que conseguissem se apropriar da técnica de subida e empunhadura
da perna de pau.

ApoOs esta apresentacdo de como subir na perna de pau, fomos todos
para um gramado da escola realizar um circuito com atividade utilizando as pernas
de pau, sendo que os alunos foram divididos em grupos, pois havia apenas 05 jogos
de perna de pau. Neste momento da aula foi realizada a segunda fase da aula que
Coletivo de Autores (1992) aponta, ou seja, 0 momento em que ocorre a apreensao
do conhecimento dos alunos na referida fase.

Assim como nas outras brincadeiras, exceto a perna de pau, o jogo das
cinco mariasteve a sua historia contada desde a génese a partir de explicagéo oral
em sala.Logo apds isso, no decorrer das linhas de acbes foi realizado as
apresentagdes das diversas maneiras que se podejogar a brincadeira,

principalmente com o uso de uma e as duas maos. Com isso buscou-se que todos

6A brincadeira se constituia em um caga a pista, uma vez que os educandos em equipes tinham que
encontrar as pistas da histéria da bolinha de gude e logo compartilhar com o grande grupo.
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os educandos experimentassem e conhecesse,mas diversas maneiras constituidas

historicamente pela humanidade.

Procuravamos sempre estar frisando aos alunos que aquelas maneiras
apresentadas a eles por nds, eram apenas algumas das varias formas existentes
construidas historicamente pela humanidade, ou seja, mostrando a elesque o
conhecimento é provisério, logo rompendo com a ideia de terminalidade de um
conhecimento. Com isso Coletivo de Autores (1992, p. 33) reflete que “...] a
producao humana, seja ela intelectual, cientifica, ética, moral, afetiva etc., expressa
um determinado estagio da humanidade e que n&o foi assim em outros momentos
histéricos”.

Como mencionado acima, foi necessario no decorrer das aulas o ensino
das técnicas e manejo das cinco marias, sendo este um dos objetivos gerais das
aulas. Neste sentido, Coletivo de Autores (1992, p.41) afirma em relagdo aos
principios de sistematizacdo do conhecimentoque “esta forma de organizar o
conhecimento ndo desconsidera a necessidade do dominio dos elementos técnicos
e taticos, todavia ndo os coloca como exclusivos e Uunicos conteudos da
aprendizagem”. Isso porque muitas vezes se alega, por falta de conhecimento, que o
ensino critico da Educacdo Fisica ndo deve abordar o ensino das técnicas, pois
permearia para uma proposta de ensino tecnicista. No entanto €& necessario
compreender que a técnica € necessaria ao jogo,devendo ser tomada como recurso
para apreensao do conhecimento pretendido.

Na ultima linha de acdo das cinco marias, apds os educandos terem
experimentadoe conhecidoas diversas maneiras de manejo, os mesmos foram
desafiados a reinventarem outras maneiras de jogar, logo, todos criaram formas
bastante diferentes e criativas de jogar. No entanto, é importante deixar claro que de
acordo com Saviani (1985) para o aluno criar algo ele deve primeiramente ter o
conhecimento, para apos transforma-lo.

Apos todos criarem suas formas diferentes de jogo com o nome por eles
escolhidos, todos formaram um grande circulo para que apresentassem aos demais
colegas sua criacdo. Neste momento da apresentacdo, houve uma jogada que
parecida com o movimento da cesta no basquete,e com isso a académica que

estava realizando a atuagao articulou a simultaneidade dos conteudos, perguntando-
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Ihes com o que se parecia aquele movimento, que para a académica seria o
lancamento da bola de basquete,buscando fazer a relacdo de um dos conteudos da
cultura corporal, o basquete, com o jogo das cinco marias. Resultando em diferentes
maneiras de se manusear as marias, e além disso, ampliando a sua forma de
percepgao sobre os jogos, compreendendo que ele pode transformar, a partir de um
conhecimento, aquilo que esta no jogo.

Sendo assim, tais reflexdes que tivemos na sala, possui por finalidade
levar o aluno a uma atividade de estudo, uma vez que o mesmo se apropria de um
determinado conhecimento para assim transformar a realidade. De acordo com
Libaneo; Freitas (2013, p.342) “[...] a aprendizagem escolar € o processo interno de
apreensao tedrica de um conhecimento mediante a transformacéo do objeto de
conhecimento e, consequentemente, do aluno”.

A brincadeira do pido foi para as académicas um pouco dificilde lecionar,
uma vez que as mesmas nao tinham a pratica social do mesmo. Porém, assim como
nas outras brincadeiras foi uma grande aprendizagem e um novo conhecimento
adquirido.

A brincadeira do pido, por uma questdo histérica, acabou sendo muito
mais apropriada pelos meninos do que pelas meninas, sendo muitas vezes taxada
como “brincadeira de menino”. Por conta disso, as meninas das turmas acabaram
tendo maior dificuldade na apropriagao das técnicas de jogo, o que acabou levando
a um avango menor que os meninos em relagédo as diferentes formas de se jogar o
pido. O que reflete o processo histérico pelas geragdes tanto das criangas quanto
das académicas em relagao a divisao de géneros nas relagdes sociais.

Neste sentido, em uma das aulas de tal conteudo aconteceu uma
situagdo em que ndo esperavamos.Dois alunos acabaram entrando em discusséo
por conta de uma disputa que haviam realizado na brincadeira. Com isso a
académica que estava atuando neste dia, buscou fazer com que a turma refletisse
qual o significado de eles irem para a escola, obtendo como resposta dos mesmos a
aprendizagem. A partir disso,questionou que como o colega poderia aprender se n&o
tivesse o pido para praticar?Explicando ainda que quanto mais se pratica mais se

tem a habilidade para jogar, e que se o colega perdesse o pido na disputa nio teria
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a chance de se apropriar mais das técnicas de jogo, e assim conseguiria aprender
mais ou ao nivel de quem sabe jogar com maior facilidade.
Neste sentido, Coletivo de Autores (1992, p.66) menciona a necessidade

de discutir o quanto alguns jogos sao discriminatérios, sendo que;
Dessa forma, os alunos poderao perceber, por exemplo, que um jogo como
a "queimada" é discriminatério, uma vez que os mais fracos sao eliminados
(queimados) mais rapidamente, perdendo a chance de jogar. Isso n&o
significa ndo jogar "queimada", sendo mudar suas regras para impedir a
sobrepujanga da competicao sobre o ludico (COLETIVO DE AUTORES,
1992, p.66).

Em ambas as turmas foi perceptivel um grande avango nas aulas, pois ao
final das aulas os académicos sempre perguntavamquem nao havia conseguido
fazer o pido girar com sucesso na aula anterior, e com o decorrer das atuacgdes
estes numeros foram sendo inferiores. Com tal conclusdo, a académica na ultima
atuagdo com este conteudo frisou novamente que quanto mais se praticar mais se
conseguira jogar com éxito.

No reinterpretar o insucesso e o erro para nao fazer deles fontes de culpa
ou castigo. Isso significa que se deve superar a perspectiva formal de
entendimento da aprendizagem que a reduz a "erros e acertos". E
necessario levar em conta que o erro compde o processo de aprendizagem
e faz parte da construgdo do dominio de novos conhecimentos, habilidades
e atitudes (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p.109).

Neste sentido, percebe-se também o principio da provisoriedade do
conhecimento, pois no inicio os mesmos nao tinham o dominio do conhecimento e
das técnicas, e com isso ndo conseguiam obter tanto resultado, mas no decorrer das
aulas com a instrumentalizagédo dos mesmos comegou a haver um avango no jogo.

Para finalizacdo do conteudo estava previsto no planejamento a
realizacdo de um circuito com todas as brincadeiras, para que os educandos
pudessem rever as mesmas vistas durante o ano.Como forma de avaliagéo e
registro foi planejada a realizagao de cartazes, entretanto o ano letivo estava em seu
término, logo, tinhamos pouco tempo para finalizar o conteudo. Portanto, em
conversa junto ao grupo de bolsistas e a supervisora, decidiu-se por somente
realizar a avaliagdo em cartaz, assim garantindo a avaliagdo, no qual
suspeitavamosque havia sido de um caloroso resultado.

A partir disso, a académica que ministrou essa aula, da confecgao dos

cartazes, a organizou didaticamente para que houvesse com maior sucesso, como
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por exemplo, a distribuicdo dos educandos em quatro grupos, em que estes
deveriam elaborar um cartaz referente a uma das brincadeiras que |hes foi conferida
para elaborar. Dessa forma, os cartazes foram construidos e finalizados de maneira
satisfatoria, uma vez que os alunos conseguiram por meio dos cartazes expressar
muitas das questdes que se apropriaram nas aulas,assim sendofoi possivel
expressar o processo deensino e aprendizagem

Diante do exposto, também pensamos ser valido explicitar que tais
atuacoes, ndo s6 com estas aulas, mas num geral de todo o ano letivo em que se
desenvolveram atuacdes, observacgdes e discussodes, enfim todo o desenvolvimento
do projeto, foi de grande contribuicdo na formagao das académicas. A experiéncia no
programa trouxe a possibilidade das mesmas estarem vivenciando e se
relacionando com o ambiente escolar numa dinamica muitorica e semelhante ao que
ap6s sua formacgdo irdo encontrar na realidade escolar, pois proporcionou um
convivio semanal com a escola, e ndo apenas algumas aulas ou dias isoladas.
Neste sentido, fica nitida a importancia da permanecia de tal politica publica para a

formagao de futuros professores.

CONSIDERAGOES FINAIS

Mediante as atuacdes e discussdes sobre a mesma, pudemos perceber
que as turmas obtiveram um avanco significativo na apropriacdo do conhecimento,
em que ao final de todos os conteudos, ao ser realizado a avaliagdo, a grande
maioria havia conseguido se apropriar da histéria e de algumas técnicas de jogo,
sendo estes os objetivos do planejamento.

Diante disso, os mesmos elevaram suas fungdes psiquicas superiores, se
apropriando do conhecimento sobre um determinado conteudo que foi construido
social e historicamente. Assim, é neste processo de apropriacdo do conteudo que o
ser humano se torna mais humano. “Esse processo ocorre pelo duplo movimento
apropriacado-objetivacdo da cultura: ao apropriar-se do que a humanidade ja
produziu culturalmente, o homem internaliza a cultura e se humaniza” (LONGAREZI;
FRANCO, 2013, p.82).

Algo que também nos foi perceptivel € com relagdo as brincadeiras, em

que as mesmas apresentam aspectos e significados muito parecidos, uma vez que
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todas elas possuiam em sua génese diversos significados, mostrando mais uma vez
que o conhecimento € provisorio.

Defende-se nesse trabalho uma organizagdo do ensino por meio dos
principios de selecao e sistematizagdo do conhecimento (COLETIVO DE AUTORES,
1992), assim como aqui relatado, visto que auxiliam no processo de apropriagao dos
conhecimentos por parte dos alunos. No decorrer do trabalho foi perceptivel o
resultado do trabalho pedagdgico realizado com os educandos nessa referida
escola, devido a analise dos cartazes confeccionados pelos mesmos, que
permitiram verificar a apropriagao de tais conhecimentos.

Além disso, por meio de atitudes dos alunos, como pedirem no intervalo
jogos aprendidos nas aulas para brincarem, ao invés de jogos hegemdnicos,
percebe-se uma apropriagdo do conhecimento, possibilitando uma maior autonomia
no momento de escolha de que brincadeira realizar no intervalo, pois tinham
conhecimento de outras formas de brincar, € ndo apenas mais as formas
hegemaonicas.

Portanto, pensamos também que a experiéncia no projeto foi de grande
contribuicdo na formacédo das académicas, em que propiciou um contato direto com
a realidade escolar, muito semelhante aquela em que as mesmas encontraram em
sua vida profissional. Neste sentido, fica nitida a importancia da permanecia de tal

politica publica para a formagao de futuros professores.
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