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ORALIDADE, LEITURA E ESCRITA: AS RELACOES ENTRE A
ALFABETIZACAO E O AMBIENTE PRE-ESCOLAR
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Resumo:

As reflexdes contidas neste artigo envolvem a Creche Central da USP. O objetivo geral dessa
proposta € investigar como as dindmicas adotadas pela instituicdo, além do brincar
espontaneo, fazem com que os procedimentos para acesso a lingua escrita na Educagéo
Infantil ocorram de maneira a priorizar a infancia, o ladico e a constru¢do do conhecimento,
tendo a criangca como foco. Para “conhecer” e “entender” esse processo, foi importante realizar
observagdes “in loco. A intencdo é, a partir desse conjunto de informacdes colhidas,
sistematizar como a instituicdo educacional organiza as atividades concernentes a oralidade
- leitura - escrita e, sobretudo, se a crianca é exposta a varias linguagens, ou seja, como sua
VOZ, Seu Corpo e seus movimentos se integram ao processo educacional e de que modo essas
propostas se refletem nesse momento da formacao de cada crianca.

Palavras-Chave: Crianc¢a, educacdo infantil, processo de aprendizagem, lingua escrita.

ORALITY, READING AND WRITING: THE RELATIONSHIP BETWEEN LITERACY AND
THE PRE-SCHOOL ENVIRONMENT

Abstract:

The reflections contained in this article involve the Central Nursery of USP. The general
objective of this proposal is to investigate how the dynamics adopted by the institution, in
addition to playing spontaneously, make the procedures for access to written language in Early
Childhood Education occur in a way that prioritizes childhood, play and knowledge
construction. child as focus. In order to "know" and "understand" this process, it was important
to make observations "in loco". The intention is, from this set of information, to systematize
how the educational institution organizes the activities concerning orality - reading - writing
and, above all, if the child is exposed to several languages, that is, as his voice, his body and
his movements are integrated into the educational process and how these proposals are
reflected in this moment of the formation of each child.

Keywords: Child, early childhood education, learning process, written language.
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Introducéo

Com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.934/96° as creches e pré-escolas
passaram a integrar o quadro da Educacdo Béasica e com o Plano Nacional de
Educacéo (PNE) 10.172-2001* se estabelecem metas para a Educagéo Infantil. A lei
determina que a Educacao Infantil atue de maneira a ser mais que um programa de
recreacdo, garantindo assim a crianca o desenvolvimento integral em seus aspectos
fisicos, afetivos, intelectuais, linguisticos e sociais. E, que seja capaz ainda de acolher,
interpretar e considerar as formas, momentos e vivéncias das criangas para com 0

mundo.

A partir da lein®11.274 de 2006°, que comecou a ser aplicada apenas em 2010,
o Ensino Fundamental passou a ter nove anos de duracao, recebendo entéo criangas
de seis anos de idade no ano de ingresso. Com a entrada dessas criancas no Ensino
Fundamental, ocorreu uma alteracao nas perspectivas educacionais, fazendo, assim,

necessaria uma interseccéo entre o Ensino Infantil e o Fundamental.

Através de experiéncias iniciais no ambiente pré-escolar, a partir da
observacao de atividades realizadas na Creche Central da Universidade de S&o Paulo
- USP , para pesquisa em andamento, tornou-se possivel conhecer um pouco da
grande heterogeneidade de repertérios que as criancas chegam ao ultimo ano da
educacdo infantil. Pensando nesse quadro que abarca experiéncias e vivéncias
diversas, este trabalho procurara discutir a respeito de uma sequéncia de atividade
realizada no ambiente da Creche Central, com um grupo de criancgas do ultimo ano da
educacédo infantil. Através da andlise da etapa escrita da atividade realizada pelas

criancas em sala, espera-se compreender e apontar as potencialidades que uma

3 Informacdes sobre a LDB N2 9.934/96 disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/leis/L9394.htm

#Informaces sobre a LDB N2 9.934/96 disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/110172.htm

> Informagdes sobre a LDB N2 9.934/96 disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/111274.htm
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educacao infantil preocupada em proteger e cultivar o brincar, pode proporcionar ao

processo de alfabetizagéo.

1. Da leitura para a escrita no ambiente pré-escolar

Considerar que o letramento emergente deve ser posto de maneira conjunta a
alfabetizacdo € muito importante. Assim como se faz necessario ter em mente que, 0
meio ndo é o unico responsavel por produzir o conhecimento da crianca, mas sim, age
de modo corresponséavel pela transformacdo que ocorre quando ela interpreta e
assimila um estimulo. Porém, h& conhecimentos que s6 podem ser passados a
crianca através de um informante, nestes casos pode haver uma variabilidade

individual e maiores diferencas na aprendizagem, de acordo com as praticas sociais.
Deve-se considerar o letramento como:

[...] etapa inicial da aprendizagem da escrita, como a participagdo em eventos
variados de leitura e de escrita, e 0 consequente desenvolvimento de
habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem
a lingua escrita, e de atitudes positivas em relacdo a essas praticas [...]
(SOARES, 2003).

Quando se fala em conhecimentos que necessitam da figura de um informante,
faz-se referéncia a aquisicdo da lingua escrita, a passagem da oralidade para o texto
escrito. Entende-se esta aquisicAo como conceitual, as criangas precisam
compreender que a escrita € uma representacdo da fala, mas nao literal. Segundo
Sawaya, h4 uma organizacéo interna a crianca dos processos légicos que constituem
a escrita como um sistema de representacdo. Para ilustrar, Sawaya apresenta

Ferreiro:

[...] o sistema da escrita tem um modo social de existéncia. (...) A crianca que
cresce em um meio “letrado” esta exposta a influéncia de uma série de agoes.
E quando dizemos acdes, neste contexto, queremos dizer interagées. [...]
(FERREIRO,1985)

Sawaya cita Emilia Ferreiro ainda, quanto a “ordem de progressao de condutas”,
em que a crianca durante o processo de aquisicdo da lingua escrita, ja é capaz de
elaborar suas proprias ideias a respeito dos sinais escritos e, aproximadamente aos

guatro anos, consegue discernir marcas graficas que podem ser lidas das que nao
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podem. Mas para isso, a crianca precisa ter uma referéncia no mundo externo, ou

seja, uma influéncia do meio letrado.

No entanto, o desenvolvimento da lingua escrita ira ocorrer de maneira concreta
na presenca de estimulos e nas situacdes de interagdes sociais. A qualidade de tais
estimulos se fara decisiva na evolucdo dos estagios de raciocinio. Logo, o papel da

escola como instituicdo educadora € fundamental, principalmente nos anos iniciais.

2. As hipdteses de escrita numa perspectiva psicogenética

Um dos trabalhos mais importantes na busca por explicar o processo de
aprendizagem do codigo escrito pela crianga € “Psicogénese da lingua escrita”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985). As autoras colocam o ensinar a ler e escrever
como uma das tarefas mais especificamente escolares, porém apontam que esse
processo se inicia ainda antes do ingresso escolar. Para tanto, apontam diversas
hip6teses de escrita, estas sdo nhomeadas como niveis de escrita, com 0s quais as

autoras apresentam a ideia de uma evolucédo progressiva entre uma hipétese e outra.

No capitulo seis, “ Evolugado da Escrita”, Ferreiro e Teberosky apresentam os
niveis de escrita através de resultados do trabalho de pesquisa realizado pelas
autoras. No nivel 1, “escrever é reproduzir os tracos tipicos da escrita que a crianca
identifica como forma basica da mesma”, neste nivel ha a intengao subjetiva do
escritor, cada um pode interpretar a sua propria escrita, que é global, cada letra pode
representar o todo. Neste momento, as criangcas buscam reproduzir na escrita
caracteristicas do objeto retratado, pois a escrita ainda ndo esta determinada de uma

forma sonora, e sim, se apoiando no desenho.

O passo seguinte, no nivel 2 “para poder ler as coisas diferentes (isto &, atribuir
significados diferentes), deve haver uma diferenca objetiva nas escritas”, os grafismos
passam a ter a forma mais definida, proxima as letras, facilmente identificaveis,
adotando uma variedade e uma quantidade minima de grafismos. Neste momento, a
crianca pode adotar um modelo estavel para a escrita, como 0 nome proprio e

estabelecer diferentes significacdes ao diferenciar as posicdes dos grafismos. Essa
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fase da escrita, convencionalmente passou a ser denominado pelos educadores como

pré-silabica, porém esta nomenclatura ndo é apresentada pelas autoras.

No nivel 3, a crianga faz uma tentativa de “dar um valor sonoro a cada uma das
letras que compBem a escrita”, cada letra corresponde a uma silaba, aqui ha o
surgimento da hipotese sildbica. Neste momento, supera-se a etapa de uma
correspondéncia global entre a forma escrita e a expressao oral. A crianca comeca a
trabalhar com a hipétese de que a escrita representa partes sonoras da fala. No nivel
silabico, ainda podem aparecer grafias que ndo sao identificaveis como letras, mas se
tem a correspondéncia entre 0s caracteres e o som, as vogais tem grande

representagdo na escrita nessa fase.

Progressivamente, a crianga passa pra o nivel 4, “passagem da hipoétese silabica
para a alfabética”. Nesta fase , a crianga abandona a hipétese silabica e se vé diante
da necessidade de fazer uma analise que va “além” da silaba, pois ha o conflito entre
a hipétese silabica e a exigéncia de quantidade minima de grafias e, entre as formas

graficas que o meio lhe propde e a leitura dessas formas em hipétese silabica.

O final desta evolugao se da no nivel 5, com a escrita alfabética. “A partir deste
momento a crianga se defrontard com as dificuldades proprias da ortografia, mas nao
tera problemas de escrita, no sentido estrito”. A crianga passa compreender que cada
um dos caracteres da escrita corresponde a valores sonoros menores que a silaba, a

letra representando um fonema.

3. A Creche Central da USP e as relacdes entre o brincar e a escrita
3.1 A Creche Central da USP

A Creche Central é uma instituicdo subordinada a Superintendéncia de
Assisténcia Social da Universidade de Sao Paulo. A Creche atende filhos de
funcionarios, alunos e docentes da Universidade. O atendimento da Creche baseia-
se em um Projeto Politico Pedagogico, que busca observar e considerar as

particularidades e diversidade de seu publico.A capacidade de atendimento da Creche
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é definida pela relacéo entre o espaco fisico e o quadro de pessoal, assim, 0 numero

de vagas oferecidas a cada ano é diferente.

3.2 O brincar e a aprendizagem no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da

Creche Central

A receber as criancas, a Creche coloca o brincar como atividade essencial a
infancia. Segundo o PPP, é através do brincar que se desenvolve e se exercita a
inteligéncia e a subjetividade dos pequenos. A partir desse olhar, que seréo
proporcionados as criangas diferentes ambientes, para que o brincar e as diversas

interacOes se desenvolvam.

As brincadeiras sao realizadas tanto de maneira espontanea, quanto guiadas
pela figura do professor. O ato de brincar é considerado o espagco em que a atencéo,
a memoria, a imaginacao, a imitacdo, a socializacdo sdo elaboradas, além de ser uma

acao necessaria para a construcao da identidade e autonomia.

Conforme o PPP da Creche, a préatica pedagdgica baseia-se principalmente nos
tedricos Piaget, Vygotsky e Wallon, desta maneira, acredita-se que a aprendizagem
ocorre quando a crianca se torna capaz de elaborar uma representacao pessoal sobre
algo, o que significa aproximar-se do objeto de conhecimento, com a finalidade de
apreendé-lo. Logo, o aprendizado se d& a partir de uma construcéo do aprendiz que

elabora o saber através das interacées com o outro.

Assim, os educadores e a gestdo da Creche visam favorecer as experiéncias
que possibilitem as criancas a capacidade de criagcdo, tanto nos momentos livres,
guanto com interacéo direta de um adulto. Reconhecendo assim o papel fundamental

do brincar para a aprendizagem.
3.3 Creche Central e as atividades de escrita

As atividades de escrita no ultimo ano da educacéo infantil na Creche Central,

que atende criangcas de cinco e seis anos de idade, ndo ocorrem de maneira
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sistematizada. Para o trabalho em questdo, sera considerada uma atividade escrita

realizada pelas criancas ap6s um momento de plantio.

O plantio na horta ocorre de maneira regular e frequente, o tempo de plantar,
cuidar e colher os legumes e verduras é trabalhado junto as criangas. A sequéncia
didatica comecou em um momento livre, dedicado ao brincar. As criancas foram
convidadas a realizar o plantio de algumas sementes na horta do Modulo Azul, espaco
destinado as criancas na faixa etaria entre 5 e 6 anos, ou seja, dos dois Ultimos anos

da educacéo infantil.

A professora que estava conduzindo a atividade, mostrou as criancas as
embalagens com figuras e nomes dos legumes e verduras que seriam plantadas, as
incentivando a conversarem sobre o plantio, pensar nos beneficios daquela
alimentacdo e a observarem as constru¢cdes dos nomes que estdo registrados na
embalagem. A atividade de plantio aconteceu, com bastante envolvimento por parte

das criancas.

A atividade escrita, que foi realizada na mesma semana, porém ndo no mesmo
dia, teve como base uma lista de alimentos que foram plantados pelas criangas e/ou
que fazem parte do cardapio das refeicbes na Creche. As palavras escolhidas e
apresentadas as criancas por meio de imagens foram: cenoura, tomate, couve, batata,
berinjela e abdbora, a atividade contava com lacunas, espacos que deveriam ser

preenchidos na formacgéo da palavra, ex: (cenoura).

Foram recolhidas, por amostragem, dez atividades das criancas na faixa etaria
de seis anos, as escritas foram analisadas conforme as hipdteses de escrita
apresentadas por FERREIRO E TEBEROSKY(1985).

As criancas, J. e G., apresentaram uma escrita que foi de encontro ao nivel dois,
“para poder ler coisas diferentes, deve haver uma diferenca objetiva nas escritas.”, as
criangas apresentaram letras, com formas bem definidas, porém sem estabelecer

relagcdo com a sonoridade da palavra, apenas preenchendo os espacos oferecidos.

62

CRIAR EDUCACAO

Revista do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo - UNESC

ediunesc



SdArmica

-~
&y ¥ unans
unesc PPG

e
Criar Educacéo, Criciima, v. 9, n°1, jan/jul 2020.— PPGE — UNESC - ISSN 2317-2452

Ex.: Palavra — Cenoura Tomate
J. XMMQOXE XXOOMT
G. GITGXLX AllATA

Ao analisar a escrita de G, fica muito claro a influéncia do nome proprio como

modelo de escrita, com a repeticao das letras “G” e “I”, 0 nome da crianga assume o

papel de prototipo para a escrita, conferindo uma estabilidade ao processo da escrita.

Em um nivel de escrita posterior, a crianga D. apresentou uma escrita bastante
interessante, pois desconsiderou as lacunas que teria para preencher e realizou a
escrita conforme sua prépria percepcao dos sons das palavras, deu novo significado
a atividade:

Cenoura—-EOUA

Tomate - OAE

Com a atividade realizada por D., observa-se uma tentativa de dar valor sonoro
a cada uma das letras que compde a escrita, neste nivel silabico, observa-se a
superacao da escrita como forma global de representacdo. Neste momento, as vogais

aparecem como uma das formas de representacdo mais usada pelas criancas.

Dentre as atividades recolhidas, a atividade da crianca Jo., se enquadra na
hipoétese silabica-alfabética, pois ha a uma percepc¢ao um pouco maior em relacdo aos
sons das palavras e quantidade de grafismos para representa-los:

Ex: Cenoura Tomate

Jo CEHORA THOMT

O nivel seguinte da escrita, segundo os trabalhos de FERREIRO E
TEBEROSKY(1985), seria a hipotese alfabética, quando a crianga ja € capaz de
identificar e atribuir valores sonoros a cada um dos caracteres. Neste nivel da escrita,
seis atividades foram recolhidas, as criangas C., M., Di., P., L. e Da. apresentaram
escritas bastante consistentes e ja alfabéticas:

Ex: Cenoura Tomate Abdbora

C CENORA (N espelhado) TOMATE ABOBURA
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M CEONORA TOAMT ABOBORA
Di CENOURA TOMATE ABOBURA
P CENOURA TOMATE ABOBRA
CENOURA TOMATE ABOBURA
Da CENOURA (N espelhado) TOMATE ABOBURA

Considerando um total de 10 atividades recolhidas, o fato de 6 apresentarem
uma escrita alfabética, jA& bem estruturada, provoca uma reflexdo em torno dos
métodos utilizados nas etapas de aprendizagem, em especial na educacao infantil. As
atividades realizadas na Creche ndo sdo voltadas para a alfabetizacdo, porém ao
observar a amostragem, apresentam bons resultados no processo de aquisicdo da

lingua escrita.

Para Vygotsky (1988,1989), a aprendizagem se d& a partir da interacao entre o
aprendiz e o0 meio no qual esta inserido, através das experiéncias e trocas realizadas.
Considerando que essa aprendizagem nao ocorre de modo mecéanico, mas atraves
de operacdes mentais advindas da interagdo do sujeito, pode - se apontar que as
sequéncias e praticas pedagdgicas apresentadas na Creche perpassam os caminhos
de Vygotsky, como apresentado no PPP da instituicAo, ao propor que esse
conhecimento seja construido a partir das relacdes que a crianca ira estabelecer com
0 meio, com as experiéncias que cada uma vai adquirir a partir de uma mesma
situacdo, de um mesmo estimulo, como foi possivel observar com a atividade em

guestao.

4. Considerac0es finais

A pré-escola, ao receber as criancas, deve se preparar para os diferentes graus
de letramento com os quais elas chegaréo, assim como as diferentes expectativas e
experiéncias, ndo se esquecendo de manter o didlogo entre a cultura da educacéo

infantil e do ensino fundamental.
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Assim, este trabalho aponta um possivel caminho para que a transicdo entre a
educacao infantil e o ensino fundamental, no que se refere a aquisicdo da lingua
escrita, possa ocorrer de maneira continua, sem romper com 0s processos da infancia
ou desconsidera-los. Porém, € necessario aprofundar os estudos sobre os caminhos
e métodos adotados pela instituicdo, para que a sistematizacdo possa ocorrer de

maneira mais consistente.

Por conseguinte, pensar em um ciclo alfabetizador nos primeiros anos do ensino
fundamental é essencial, mas é realmente preciso fazer com que ele aconteca de fato
e gue possa considerar 0s processos vindos da fase anterior. Assim, fazer com que a
transicdo entre a educacao infantil e o ensino fundamental atue como um momento
de apropriacdo da lingua escrita, colocando-a como independente da oralidade e
reconhecendo as diversidades sociolinguisticas e culturais de cada criancga.
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