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APRENDER A HABITAR: ARTICULACOES ENTRE APRENDIZAGEM,
TRABALHO E TERRITORIO NA EDUCACAO PROFISSIONAL

Etiane Araldi?

Resumo

O artigo articula teorias contemporaneas da cognicdo e aprendizagem com o problema da
relacdo entre educacdo, trabalho e territério na educacéao profissional. Apresenta resultados
de uma pesquisa-intervencao realizada em um Campus em implantacéo do Instituto Federal
de Educacado Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) que teve como objetivo
desenvolver e analisar os efeitos de dispositivos que articulassem as praticas educacionais
com as experiéncias e percepcdes dos(as) estudantes acerca dos espacos que habitam. O
texto explorara os multiplos sentidos de um aprender a habitar que se produziu nesta
pesquisa, como politica de aprendizagem que exige 0 engajamento de professores,
estudantes e da prépria instituicdo educacional com as questfes de seu entorno.
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APRENDER A HABITAR: ARTICULACIONES ENTRE APRENDIZAJE, TRABAJO
Y TERRITORIO EN LA EDUCACION PROFESIONAL

Resumen

El articulo articula teorias contemporaneas de la cognicién y aprendizaje con el problema de
la relacién entre educacién, trabajo y territorio en la educacion profesional. Apresenta
resultados de una investigacion-intervencion realizada en un Campus en implantacion del
Instituto Federal de Educacéao Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) que tuvo como
objetivo desarrollar y analisar los efectos de dispositivos que articulasen las practicas
educacionales con las experiencias y percepciones de los(las) estudiantes sobre los espacios
que habitan. El texto explorara los multiples sentidos de un aprender a habitar que se ha
producido en esta investigacion, como politica de aprendizaje que requiere el compromiso de
profesores, estudiantes y de la propria institucion educacional con las cuestiones de su
entorno.
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Aprendizagem e territério

Ha alguns anos atras, tomei posse como professora de psicologia em um
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Marcou-me muito que para que
eu ingressasse nesse cargo que hoje ocupo eu tenha tido que, na chamada prova
didatica, falar durante 45 minutos sobre um determinado assunto e, no meu exame
admissional, foi-me solicitada uma videolaringoscopia e um laudo oftalmologico. Esse
processo, aparentemente trivial em selecdes e admissdes de professores, causou-me
certo estranhamento e levou-me a interrogar: seria isso, entdo, o que precisa fazer o
corpo de um(a) professor(a), ver e falar?

Ora, esses sdo os sentidos valorizados em uma concepgdo moderna e
representacional do conhecimento, nomeada de modo muito interessante por Dewey
(1929), ainda no comeco do século XX, como um modelo fotografico. Nessa forma de
se conceber o conhecer, distingue-se a priori um observador e uma realidade
independentes do ato de observar. lan Hacking define a teoria do espectador do
conhecimento, nomeada e criticada por Jonh Dewey, como “a ideia de que todo o
Nosso conhecimento a respeito do mundo é obtido através do pensamento e do olhar”
(CALIMAN & ALMEIDA, 2009, p.468).

Nesse mesmo sentido, Ingold (2015) relaciona o predominio dos sentidos da
visdo e da audicdo nas concepcdes sobre a percepgdo com a invencao de
determinados objetos e tecnologias, que transformaram nossos modos de perceber e

habitar o mundo, por exemplo: o uso de sapatos para caminhar. Segundo o autor,

Nada, no entanto, ilustra melhor o valor colocado sobre uma percepgéo
sedentaria do mundo, mediada pelos sentidos supostamente superiores da
visdo e da audicao, e desimpedida de qualquer sensagéo tatil ou cenestésica
através dos pés. Onde a bota, reduzindo a atividade de caminhar a atividade
de uma magquina de pisar, priva os usuarios da possibilidade de pensarem
com 0s pés, a cadeira permite que sedentarios pensem sem absolutamente
envolverem o0s pés. Entre elas, a bota e a cadeira estabelecem um
fundamento tecnol6gico para a separacdo do pensamento da acao e da
mente do corpo (...). E como se, para os habitantes da metrépole, 0 mundo
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de seus pensamentos, seus sonhos e suas relacdes com os outros flutuasse
como uma miragem acima da estrada que pisam em sua vida material real.
Uma famosa afirmacéo antropoldgica neste sentido vem de Clifford Geertz.
‘O homem’, ele declarou, ‘¢ um animal suspenso em teias de significado que
ele mesmo teceu’. Penso que talvez devéssemos alterar esta declaracéo,
dizendo que somente o homem cal¢ado e sentado, artificialmente insulado —
seja em movimento ou em repouso — do contato direto com o solo, se
consideraria assim suspenso (INGOLD, 2015, p. 84).

Para se repensar 0s espacos educacionais esses sao elementos importantes.
Tendemos a conceber os dispositivos escolares nessa mesma logica continente-
conteudo das concepcdes representacionais do conhecimento. Parece que
representariamos dentro da sala de aula um mundo que esta la fora, invisibilizando
0S corpos-mundos que se produzem imersivamente no aqui e agora das presencgas e
interacOes entre professores, objetos, espagos, estudantes e, ainda, produzindo uma
externalidade com relacdo a outros mundos: eu penso um mundo do qual ndo sou
parte, aqui desde dentro do espaco de confinamento das instituicGes educacionais.
Se tudo o que penso é sobre um mundo ausente, meu pensamento sobre ele me
afasta do mundo. E, entdo, quando eu “volto” para esse mundo, eu ndo sei me
envolver com ele. Cria-se, assim, os planos do ideal e do real, a teoria e a pratica.

Seria preciso considerar, portanto, que a propria abstracdo se aprende e se
exercita por meio de praticas concretas, situadas: ao produzirmos na escola um corpo
sentado que V&, |é e fala sobre coisas ndo presentes. Desse modo, 0s dispositivos
educacionais, atuando na produgao do “homem cal¢cado e sentado”, acabariam por
performar uma cogni¢ao representacional.

Diferentes teorias contemporaneas tém buscado deslocar o problema do
conhecer e do conhecimento desses pressupostos representacionais, COmo € o0 caso
da Biologia do Conhecer de Humberto Maturana e a Teoria da Enagao de Francisco
Varela. Esses autores contrapfem-se ao cognitivismo computacional, perspectiva
dominante no campo da psicologia cognitiva, que postula que o mundo seria dotado
de “informacgdes” que séo representadas pela cognicdo, encarnada no cérebro, a partir
do mecanismo de input (entrada da informacdo), processamento (através da
decodificacdo da informacédo em simbolos, segundo regras logicas), output (saida)
(VARELA, THOMPSON & ROSCH, 2003).
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De fato, € comum sentirmos que, ao pensar, estamos fazendo representacdes
do mundo e de nossas préprias experiéncias. No entanto, na maior parte de nossas
vidas simplesmente vivemos e ndo nos parece de forma alguma que estejamos
‘processando informagdes”. Para o cognitivismo, esse seria um mecanismo nao
consciente, mas o grande responséavel por nossas percep¢des, pensamentos, acoes.
Maturana e Varela (2001) argumentam que esse esquema explicativo desconsidera
as especificidades do conhecer e do conhecimento desde nosso lugar de seres vivos.
Suas trajetorias de pesquisa no campo da biologia os levaram a definir que a principal
distincao entre vivo e ndo vivo € a capacidade de produzir a si mesmo, a autopoiese.

Nesse sentido, a relacdo organismo-meio se daria via um acoplamento
estrutural, e ndo por uma relacao dentro-fora, com passagem de informacdes entre
esses dois dominios. Ou seja, conhecemos com NOSSO corpo inteiro (e ndo apenas
com nosso cérebro), através de nossas ac¢des e da histéria de nossas acdes, sendo
as representacfes efeito dessas perturbacbes que sofremos em relacdo as
perturbacdes do meio, mais do que mecanismo explicativo e causal de nossos
conhecimentos (VARELA, THOMPSON E ROSCH, 2003). A noc¢éao de perturbacéo é
chave para compreendermos a diferenca da Teoria da Enacédo e da Biologia do
Conhecer em relagdo ao cognitivismo computacional: o mundo ndo nos informa nada,
ele nos perturba, e nés, na condicdo de sistemas vivos que se autoproduzem
(autopoiéticos), criamos (conhecemos) com base nessas perturbacdes, nos dominios
cognitivos que compartilhamos.

Os autores sintetizam sua teoria no axioma ser = fazer = conhecer
(MATURANA & VARELA, 2001), por defenderem que a percepg¢éo consiste em uma
acao incorporada, acdo perceptivamente guiada, e ndo em uma representagéo, ou
captura, de um mundo exterior. Nesse sentido, a distingdo entre um sujeito que
conhece e um mundo que se da a conhecer s6 poderia ser feita por um observador
que se colocasse fora dessas relagdes. O movimento mesmo de conhecer € imersivo
e nao distingue, a priori, sujeito e objeto: corpo e mundo especificam-se mutuamente,
por meio de acdes, coordenacdes de acdes, coordenacbes consensuais de acoes,
gque permitem a construcao e o compartilhamento de um mundo comum (MATURANA,
1999).
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Com base no trabalho desses autores, a psicologa brasileira Virginia Kastrup
tem buscado inserir, nos estudos da cognicéo, o problema da invencao. Segundo esta
pesquisadora, as perspectivas hegemoénicas das ciéncias cognitivas reduzem a mente
e a inteligéncia a mera solugcéo de problemas. Desse modo, todos 0s processos nos
quais a cognicdo, mais do que reconhecer um mundo, produz mundos, séo relegados
ao plano do senso comum, distante da esfera das explicacfes cientificas em
psicologia (KASTRUP, 1999). A autora define a invencdo como o “movimento de
problematizacdo das formas cognitivas constituidas” (KASTRUP, 1999, p.15), sendo
a cognicao compreendida aqui em sua potencialidade de diferir de si mesma: mais do
gue solucionar problemas dados, seria intrinseca a atividade cognitiva a capacidade
de inventar os problemas e criar variagdes com relacéo ao que ja é conhecido.

Kastrup (1999, 2001) articula o conceito de aprendizagem inventiva com a
perspectiva de producédo de subjetividade, desenvolvida por Gilles Deleuze e Félix
Guattari. Comentando o trabalho desses autores, Escéssia e Kastrup (2005) afirmam
gue a subjetividade “ndo € sindnimo de individuo, sujeito ou pessoa, pois inclui
sistemas pré-individuais/pré-pessoais (perceptivos, de sensibilidade, etc) e
extrapessoais ou sociais (maquinicos, econémicos, tecnoldgicos, ecoldgicos, etc)” (p.
303). Kastrup (2001) resgata que, no pensamento de Deleuze e Guattari, 0s
processos de subjetivacdo sdo também processos de territorializacdo e
desterritorializacdo, o que leva a autora a propor que aprender €, também, habitar um
territorio, agenciar-se com o mundo. Nas palavras da autora:

A aprendizagem abarca devires, bem como a corporificagdo do
conhecimento. Seu carater de devir exige do aprendiz uma errancia, um
mergulho no mundo da matéria, o que implica um movimento de
dessubjetivagdo, de desprendimento de si e mesmo um sacrificio do eu pré-
existente. Seu carater de corporificacdo diz respeito ao fato de que a
aprendizagem produz uma configuragdo sensério-motora que é obtida pela
assiduidade com que se habita um territorio (KASTRUP, 2001, p.24).

Essa consideracdo € importante: justamente no momento em que se

dissolvem os limites entre eu e mundo € que pode emergir a aprendizagem. Mas essa
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emergéncia depende de um processo de habitagdo, do agenciamento? com outros
seres e materialidades. E, por isso, podemos dizer que aprender €, também, habitar.

Tal perspectiva dialoga com as proposi¢des do antropologo Tim Ingold. Em
sua “perspectiva da habitagao”, Ingold (2002, 2015) propde uma explicagao da relagéo
pessoa-ambiente que inclui o0 movimento e o deslocamento, em uma concepg¢ao do
viver como processo que nao esta em um lugar ou outro, mas se da no caminho e na
articulagdo com outros seres. Habitar um mundo significa estar engajado em sua
producao: “onde habitantes se encontram, trilhas sédo entrelagadas, conforme a vida
de cada um vincula-se a de outro” (INGOLD, 2015, p.219).

Neste artigo, apresentaremos um percurso de pesquisa-intervengao realizado
com estudantes da Educacgao Profissional e Tecnoldgica que buscou explorar os
multiplos sentidos do que estamos denominando, com base nos trabalhos de
Humberto Maturana, Francisco Varela, Virginia Kastrup e Tim Ingold, como aprender
a habitar. O texto esta em primeira pessoa para evidenciar o movimento duplo dessa
aprendizagem: como veremos, € preciso que tanto professores como estudantes, e
ainda, a propria instituicdo educacional, se engajem nesse processo.

Os resultados aqui apresentados integram minha tese de doutorado
desenvolvida em um Campus em implantacdo do Instituto Federal de Educagao
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ) em Niteréi, onde sou docente. Os
Institutos Federais (IFs) tém como fundamento para a sua atuagéo a articulagdo da
educacéo profissional com as politicas publicas de desenvolvimento local e regional.
Segundo o documento orientador do Ministério da Educagdo (MEC), “os Institutos
Federais fundamentam-se em uma acgao integrada e referenciada na ocupacéao e
desenvolvimento do territério, entendido como lugar de vida” (BRASIL, 2008, p.15).

No contexto de um Instituto Federal em construcio, a pesquisa foi pensada
com o objetivo de desenvolver e analisar os efeitos de dispositivos que articulassem
as praticas educacionais com as experiéncias e percepc¢des dos estudantes acerca
dos espacos que habitam. O campo foi minha prépria sala de aula, em exercicios que

buscaram localizar os conteudos da disciplina de Psicologia Social e do Trabalho do

2 O conceito de agenciamento pressupde que nossa relagdo com o mundo ndo se da via formas pré-
estabelecidas, mas sim entre fluxos e forcas, em um plano molecular (KASTRUP, 2001).
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curso Técnico Concomitante/Subsequente em Administragdo, e ainda, oficinas de
fotografia desenvolvidas com estudantes de Ensino Médio residentes do bairro onde
estava sendo construido o novo Campus, no Sapé, em Niter6i-RJ. O projeto foi
aprovado no Comité de Etica em Pesquisa da instituicdo e os estudantes que
desejaram participar da pesquisa assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) ou Termo de Assentimento, acompanhado do TCLE assinado
pelos responsaveis, em caso de menores de idade.

Metodologicamente, inspirei-me na pesquisa-intervengdo, uma modalidade
de pesquisa em psicologia social que tem como principio a indissociabilidade entre
fazer e conhecer, pesquisar e intervir (PASSOS & BARROS, 2015). Nessa
metodologia, ao invés do sentido classico de produgdo de conhecimento: conhecer
para transformar, assume-se que € preciso transformar para conhecer. Segundo
Rocha e Aguiar (2003), na pesquisa-intervengao “nao ha, portanto, o que ser revelado,
descoberto ou interpretado, mas criado” (p. 72).

A pesquisa-intervengao utiliza conceitos e ferramentas da analise
institucional, campo tedrico e metodoldgico da psicologia social que tem possibilitado
conectar as dimensdes micro e macropoliticas de produgdo das categorias de
individuo e sociedade, ao habitar, desde os planos das interveng¢des psi em grupos e
instituicbes, o proprio campo de forcas que produz sujeitos e mundos. Nessa
perspectiva metodoldgica, consideramos, ainda, que os objetos de conhecimento n&o
sao estaticos e, por isso, afirmamos que pesquisar € “acompanhar processos”
(BARROS & KASTRUP, 2015). Desse modo, a dimensdo de ‘“intervencdo” ndo é
tomada em um sentido unidirecional, do pesquisador para os participantes, e envolve
a consideracdo dos efeitos da pesquisa em pelo menos quatro niveis: nos
participantes, no pesquisador, no problema da pesquisa e no campo de investigagao
(KASTRUP, 2008). Com esses principios, descreverei a seguir, por meio de uma
narrativa implicada e processual, parte do percurso da pesquisa e os conhecimentos

que foram produzidos em torno do problema: aprender a habitar.

Educar a partir do chéao
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Eu cresci em uma cidade do interior, no sul do Brasil, rodeada por plantagdes.
Na década de 90 e inicio dos anos 2000 (periodo em que cursei meu Ensino
Fundamental e Médio), enquanto o uso de agrotoxicos e a mecanizacao da agricultura
se expandia por aquele territorio, transformando radicalmente os modos de trabalho
e de vida na minha regido, o que faziamos na escola era estudar todas as questfes
ambientais e sociais dos grandes centros urbanos. Lembro-me de ter estudado a
poluicdo causada pelo grande numero de automoveis das grandes cidades, de ter
interpretado uma crianga que pedia esmolas em um semaforo em uma peca de teatro
em que aborddvamos as questdes sociais do Brasil (mesmo havendo poucos carros
e nenhum semaforo em minha cidade) e de desenhar fabricas em uma forma que para
mim era totalmente abstrata (tal como elas apareciam nos livros didaticos), pois nunca
havia visto uma industria na minha vida.

Hoje sou professora de Psicologia do Trabalho. Nessa disciplina, costumamos
situar as questdes relacionadas a subjetividade e salude mental em relacdo as
principais transformacdes histéricas dos modos de producdo. Em minhas primeiras
aulas sobre esse tema no IFRJ, por pouco ndo segui o mesmo padrdo de meus
professores da Educacéo Basica, apresentando um mundo que ndo condiz com o que
0s estudantes observam em seu entorno.

Os professores que ensinam sobre as transformacdes do mundo do trabalho
sabem que ha um certo caminho histérico que precisamos abordar: o trabalho pré
revolucéo industrial (p.ex. trabalho agricola, trabalho escravo, trabalho dos arteséos);
primeira e segunda revolugdes industriais, taylorismo/fordismo e Estado de Bem-Estar
Social; o toyotismo e a flexibilizacdo dos modos de produgéo, as novas tecnologias
como a automacdo, a organizacdo contemporanea do trabalho e as Tecnologias de
Informacdo e Comunicacado (TIC), a precarizacao do trabalho, etc. No processo de
preparacdo das aulas que daria no curso Técnico em Administragdo, meu primeiro
impeto foi abordar de modo expositivo esse caminho, incluindo apenas algumas
perguntas problematizadoras.

Contudo, dada a minha disposicédo de pensar o ensino de forma situada, a
partir dos referidos estudos nao representacionais da cogni¢cdo, ocorreu-me
complementar esse meu momento expositivo com um exercicio que o conectasse com
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a experiéncia dos estudantes. Solicitei, entdo, que listassem em uma folha as
ocupacoes/profissdes de trés geracbes de sua convivéncia: avos (ou outros
familiares/conhecidos da geracdo de seus avoés); pais (ou outros
familiares/conhecidos da geracéo de seus pais); e amigos, primos (ou outras pessoas
da sua geracao). Eu propus essas trés geracdes, mas muitos estudantes incluiram
também a geracédo de seus bisavds, bem como a geracéo de seus proéprios filhos.

Vejamos como esse exercicio pde em xeque qualquer apresentacdo mais
linear sobre a histéria das transformacdes do mundo do trabalho. A histéria mais
contada nos manuais de administracdo toma como referéncia a industrializacao,
contudo foram rarissimas as ocorréncias de familiares dos(as) estudantes que
trabalharam ou trabalham na industria, porque, de fato, essa ndo € a atividade
econdbmica predominante em Niteréi, Sdo Gongalo e regido. Essa histéria oficial
também conta que teria havido um periodo de consolidacéo de direitos trabalhistas e
certa estabilidade dos trabalhadores em uma mesma funcdo, e isso tampouco se
verificou nas historias dos pais e avés de meus alunos: seus familiares do sexo
masculino eram predominantemente pedreiros, pintores e motoristas, tendo tido
varias ocupagdes ao longo da vida; entre as mulheres, muitas eram domésticas ou
“do lar”, nas trés geracdes. Ou seja, a precarizacao esteve presente desde sempre na
vida de seus avés, pais, mdes e amigos(as). De certo modo, todos(as) eles(as)
tiveram trajetérias que poderiamos relacionar ao periodo da acumulacao flexivel, por
conta da precarizacao caracteristica de nossa realidade nacional e de nunca termos
consolidado plenamente uma cultura de direitos sociais em nosso pais (COSTA,
2005).

Em minha explanag&o inicial sobre as transformac¢fes do mundo trabalho, eu
comecava trazendo as formas de organizacdo do trabalho mais tradicionais,
marcadas por uma relacdo mais direta com a natureza, como na agricultura, e
esperava que a geracao de seus avos refletisse esse processo. Contudo, surpreendi-
me ao saber que seus avos tiveram predominantemente profissées caracteristicas do
espaco urbano, dado que meus alunos residem em um territério de urbanizacado mais
antiga do que o lugar de onde vim. Sobretudo, apenas ao fazer essa pergunta aos
estudantes percebi que seus avls tém a idade de meus pais, que varios alunos da
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minha idade ja tinham filhos e ainda que, para muitos dos estudantes, eu tenho a
idade de seus pais. E como é diferente a minha histéria das historias de suas maes,
sobretudo das mulheres negras.

Essas constatacdes me levaram a perceber algo importante e que me parece
ser um dos elementos centrais nessa proposicao de articular educacao e territorio: €
necessario incluir, e interrogar, em primeiro plano, o territdrio do proprio professor. Um
professor s consegue preparar as aulas desde seu lugar, seu corpo. Dificiimente eu
seria capaz de incluir bem no espaco escolar o marcador raga, por conta de ser uma
mulher branca. De modo que o0 que esta em questdo, aqui, € um deslocamento do
professor do lugar de quem da conta do que precisa ser ensinado.

Além de apenas listarem as profissbes de cada geracdo da familia, alguns
estudantes fizeram depoimentos mais detalhados, a partir dos quais podemos
complexificar essa relacdo entre territorio, trabalho, género, raca e subjetividade.
Analisaremos o depoimento de uma estudante (Laura®) em cada geracdo de sua
familia como guia para essas reflexdes. Comecemos pela geracdo dos seus bisavos:

SO conhego um pouco mais 0s meus bisavds maternos e uma paterna.
Bom, a maioria dos meus bisavdés eram pessoas da roga, viviam em
fazendas, plantavam e colhiam, ndo tinham estudo, ja passaram fome, com
o tempo venderam as terras ou também trabalhavam nas terras de outros
fazendeiros. Meu avd materno é do interior de Macaé, diz que o pai dele era
sem juizo, tinha um pedaco de terra, mas por bebida trocava por vérias
coisas. A méae dele que tinha mais juizo, ela que ia pra roga, plantava, levava
os filhos, ensinava, costurava. A familia do meu av6 é descendente de indio.
Meu avo diz que o avb dele era indio, foi pego no lago por um portugués e foi
obrigado a casar com uma de suas filhas, que tava gravida e pds a culpa no
indio.

Uma outra bisavé (paterna) vivia em Sao Gongalo, tinha fazenda onde
plantavam e criavam animais, praticamente toda terra foi ‘vendida’. Na
verdade enganaram minha bisavo, porque uma empresa, construtora, queria

terrenos para construir casas, ficaram de comprar da minha bisavd, minha
bisa acabou assinando os papéis sem ler e passou toda fazenda para eles.

Véarios estudantes listaram em seus exercicios que seus bisavdés eram
imigrantes europeus, indigenas ou escravos. Eis uma marca importante da cultura do
trabalho nacional que eu poderia ter deixado de fora se tivesse estruturado a disciplina

apenas em torno das principais teorias da Psicologia do Trabalho. Nesse relato em

3 Todos os nomes de estudantes e familiares citados s&o pseudonimos.
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especial, é interessante observar a presenca de dois processos colonizadores deste
territdrio. Primeiramente a portuguesa, na figura do indio que é obrigado a casar-se
com a mulher branca. E, em seguida, o0 movimento que nao deixa de configurar uma
espécie de colonizacdo: quando as construtoras apropriam-se das terras de pequenos
agricultores.

Algumas articulacbes entre raca e género comecam a aparecer quando a
estudante relata que a bisavé era quem dava conta de manter o sustento da familia,
enquanto o bisavd bebia. Contudo isso é explicado em termos de “juizo” e “falta de
juizo”, sendo o primeiro situado do lado da mulher branca e, o segundo, do homem

indio. Esses elementos ficam mais evidentes em sua descri¢cdo da geracao dos avos:

Vové Nair casou com meu avé materno, e sao primos de segundo grau.
Minha v6 é mais da parte portuguesa (tem olhos claros) e meu avé mais indio,
moreno de cabelo liso. Estes sdo meus avdés maternos. Meu avd serviu 0
Exército e namorava minha vé a distancia. Depois ele ndo ficou mais no
exército (ndo sei por que) e, quando casou com minha vé, trabalhava dirigindo
maquinas tipo escavadeira, para abrir ruas para passar tubulacdo de agua
pela cidade e acabou se aposentando trabalhando nisso. Minha vé Nair era
dona de casa, ensinou meu avé a ler e escrever, ela s6 teve ensino até a
terceira série do Ensino Fundamental (do que seria hoje). Tinha vontade de
ser escritora, professora, porque sempre gostou muito de ler e escrever
(minha vO6 gostava de escrever poemas e versos). Ela trabalhava como
voluntaria em varias atividades da igreja catodlica, visitava pessoas carentes,
distribuia alimentos, roupas e etc.

Nesse depoimento, aparece que a avo branca é quem teve um pouco mais
de acesso a educacgao e ensina o homem indigena a ler. Essas distin¢gdes dos(as)
estudantes apontam para a importancia de se pensar o trabalho e a educacao na
interseccionalidade das opressdes de género, ragca e classe. No feminismo
interseccional, considera-se que essas categorias interagem na produgao de
desigualdades sociais (NOGUEIRA, 2017). No campo do trabalho, por exemplo,
verifica-se que as mulheres negras costumam estar em fungdes mais precarias que
mulheres brancas. Do mesmo modo, embora em posicdo de superioridade com
relacdo as mulheres (em termos de salario e vinculos formais de trabalho), também
ha significativas diferengas nos lugares ocupados por homens negros e brancos
(HIRATA, 2018). O que me levou a perceber uma falha metodologica importante no
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exercicio das geragdes: nao ter solicitado explicitamente que os(as) estudantes
incluissem essas categorias de analise, identificando se os homens e mulheres da
sua familia eram brancos(as), negros(as), indigenas.

A historia da avé de Laura, Nair, que trabalhava muito, inclusive como
educadora que almejava ser, mas n&o era remunerada (e, com isso, sua neta disse
que ela fazia agdes “voluntarias”), me levou a refletir sobre a relagdo das mulheres
com as transformagdes histéricas do trabalho. Segundo Federici (2017), em seu
estudo sobre o periodo caracterizado por Karl Marx como “acumulacéo primitiva”, a
histéria da transigéo do feudalismo para o capitalismo é marcada por uma progressiva
perda de poder das mulheres sobre o proprio trabalho, associada, justamente, com a
progressiva privatizagao da terra. Nos feudos, parte das terras eram destinadas aos
servos para uso comunitario, garantindo a esses trabalhadores os meios para a sua
reproducao e mantendo um lugar menos desigual para as mulheres, dado que ambos,
homens e mulheres, realizavam o trabalho reprodutivo. Na transicdo para o
capitalismo industrial, contudo, o acesso a essas terras foram sendo mais e mais
restritos, obrigando, nao sem grande resisténcia dos trabalhadores, a venderem sua
forca de trabalho como trabalhadores assalariados.

Assim comega a ser configurada a logica de produgdo em que os homens
trabalham fora e as mulheres cuidam da casa. Surge a familia como instituicao e, sem
mais acesso a terra, os préoprios corpos das mulheres tornaram-se seus substitutos:
“pois uma vez que as atividades das mulheres foram definidas como nao trabalho, o
trabalho das mulheres comecgou a se parecer com um recurso natural, disponivel para
todos” (FEDERICI, 2017, p. 191).

Nesse sentido, foi interessante observar, nas histérias contadas pelos
estudantes, como é em um passado muito recente, da geragdo de seus avds para
seus pais, que as mulheres saem de sua condi¢gao da “agricultoras”, “lavradoras" para
a de “donas de casa” e “empregadas domésticas”. Além disso, foram muito citados,
marcadamente na geragédo dos(as) bisavos das(os) estudantes, os(as) escravos(as).
Segundo Federici (2017), ocorre com a escravidao algo semelhante ao que se passou
com o trabalho reprodutivo, nem sempre € visibilizado em sua importancia na
producdo da ordem capitalista e, em certo sentido, ambas as exploracdes, a das
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mulheres e a das colbnias, sdo interdependentes.

As histérias de trabalho das(dos) estudantes, somadas a essas
consideragdes de Federici (2017, 2019), me levaram a compreender que trabalho
reprodutivo e raga sao elementos de necessario percurso em qualquer proposta que
se pretenda a articular educacéo e territério. Sobretudo no Brasil, onde ainda vivemos
intensamente as marcas da colonizagao.

Tomando como base a histéria da estudante Laura, também podemos refletir
sobre as articulagcbes entre terra, trabalho reprodutivo e industrializacdo em um
cenario nacional. Vejamos o que aconteceu com a gerac¢ao seguinte da familia que
perdeu suas terras para a construtora:

Minha v6 Diana é mae do meu pai. Casada com vové Valdir. Quando
Jjovem, minha vé ja trabalhou em fabrica de papel, fabrica de tecido e ja foi
acompanhante de idoso e gente rica. Se aposentou e ndo fez mais nada. Meu
v6 Valdir trabalhou a vida toda em fabrica (operario) e, quando se aposentou,

com o dinheiro montou um bar na frente de casa, onde trabalha para
complementar a renda familiar até hoje.

Além de novamente estarem presentes as questdes de género e classe,
nesse lado da familia, percebe-se a linha classica da industrializacdo e urbanizagao:
as terras sao ocupadas por construtoras e o trabalho agricola transforma-se em
trabalho fabril. As mulheres comecam a se inserir no mercado de trabalho e,
novamente, vemos a fragilidade dos direitos sociais no Brasil: um aposentado que
precisa seguir trabalhando para complementar a renda.

No seguimento da histdria, o filho desses operarios, pai de minha aluna,
comecou a trabalhar cedo e viveu a transi¢gao para uma economia de servigos: “meu
pai comecgou a trabalhar com 14 anos de idade, lavando carros das pessoas na rua.
Depois ja trabalhou como marceneiro, corretor de imoveis, vendedor de plano de
saude, seguros, outros; se aposentou apos trabalhar durante 25 anos na mesma
empresa no setor de departamento de pessoal’. A propria existéncia de um
departamento de pessoal € um desdobramento da evolugédo das praticas de gestéao
de pessoas, um dos conteudos que hoje ensino para sua filha que estuda em um
curso técnico em administragcdo. Alias, a propria existéncia desse curso, do setor de

servicos, na educagao profissional e tecnolégica também é efeito dessas
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transformacdes. Do mesmo modo que minha presencga, uma psicéloga, atuando na
formacéao de trabalhadores técnicos.

Os pais de Laura de fato viveram, como contam as histérias do trabalho que
tomam como referéncia realidades estadunidenses e europeias, uma maior
estabilidade em termos profissionais (embora esta seja rara nas histérias dos(as)
demais estudantes). Assim como seu pai, que trabalhou 25 anos em uma mesma
empresa, sua mae tem a profissao simbolo desse periodo histérico pés segunda
revolugao industrial: “minha mée trabalha ha 32 anos na mesma empresa. Ela é
bancaria e ja trabalhou em diversas areas dentro do banco: caixa, tesoureira,
atendente, call center, sefor de cobrangas e atualmente gerente”.

Dando continuidade ao depoimento de Laura, por fim, chegamos a geragao
de minha aluna, que hoje vive aquele que pode ter sido o sonho de sua avo Nair, mas
em meio a um cenario de precarizagao, que demanda, ainda mais, das trabalhadoras
o exercicio de multiplas funcdes: “Minha ocupacgéao: professora de reforgo escolar de
ciéncias e biologia, vendedora/representante de produtos cosmeéticos. Trabalho
voluntario na igreja. Dona de casa, artesd, automaquiadora, autocabeleireira,
concurseira, etc.”.

Podemos observar, portanto, que as histérias de trabalho e educacao dessa
familia de certo modo refletem as transformacgdes do proéprio territério. Da colbnia e
trabalho com a terra as construtoras, ao trabalho com a rua e o concreto (na figura do
avd que trabalhava com escavadeira para “abrir ruas para passar tubulagado de agua
pela cidade”). E também uma histéria das diferentes materialidades que foram sendo
inventadas e incorporadas aos nossos modos de vida: o trabalho em fabricas de
papel, tecido. E, por fim, o trabalho com as imaterialidades caracteristicas da
organizacgao do trabalho contemporaneo: servigos, vendas, trabalho em setores que
se ocupam de gerir outras pessoas (p.ex.. Departamento de Pessoal/Recursos
Humanos).

Essa experiéncia abre um caminho para a importancia de situar o ensino das
transformacgdes dos modos de produgdao também a partir das historias locais de
trabalho. E observar, a partir disso, como a histéria se transforma quando tomamos
como referéncia acontecimentos e experiéncias brasileiras. Para o campo das
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relagdes entre produgéo de subjetividade e trabalho, essas s&o articulagdes recentes.
A Psicologia do Trabalho avangou em situar a subjetividade em relacdo a historia
social do trabalho, mas ainda ha um caminho para se situar essas historias em relagao
a sociedade brasileira, marcada por questdes especificas com relagao a raca, classe
e género (LEAO, 2012).

Relacionado a esse tema, chamou a minha atencédo a quantidade expressiva
de exercicios dos estudantes em que constavam apenas as avos maternas, me
levando a pensar que possivelmente seus pais ndo estiveram presentes em sua
criacdo, como acontece com boa parte da populagcido brasileira. Mais um elemento
local que precisa ser considerado quando tratamos sobre género, trabalho e produgao
de subjetividade no Brasil. Segundo Santos, Diogo e Schucman (2014), “o contexto
sexista e racista brasileiro propicia mediagcdes bastante diferenciadas para a
constituigdo de sujeitos” (p.18). Esses elementos também podem ser observados na

histéria de trabalho de outra estudante, filha e neta de empregadas domésticas (Julia):

Minha avé é empregada doméstica e essa sempre foi a ocupacéo dela
durante toda nossa trajetoria. Meu av6 era empregado da roca até chegar na
cidade e comecar como cameld (vendedor de pipoca) até a aposentadoria
dele.

Meu pai trabalhou como cameld e depois em diversos lugares como
supervisor, limpeza geral e etc. Ao longo de toda trajetéria dele pude aprender
muitas coisas importantes, tenho orgulho dele e isso me ajudou muito no meu
crescimento e a pessoa que me tornei hoje. Minha mée por muitas vezes foi
empregada domeéstica e dona de casa. Meus tios: cameld, estudante e alguns
exercem algumas profissbes que ndo me recordo. Tias: auxiliar de
professora, estudante, dona de casa e auxiliar de escritorio.

Irm&os: auxiliar de professora e camel6. Primos: estudantes e gerente de
loja. Amigos: formados em administracdo, alguns em educacéo fisica,
cursando ou fazendo faculdade. Eu: Ensino Médio completo, cursando o
curso Técnico em Administracdo, trabalho em loja como atendente e
recepcionista e atualmente faco musculacdo. Crush: Subgerente em um
posto de gasolina com alguns cursos como de solda, auxiliar administrativo,
etc.

Além de solicitar aos alunos que fizessem essa lista das ocupacdes/trabalhos
de cada geracao da sua familia, eu propunha que eles debatessem em duplas e
analisassem o exercicio um do outro. Sobre esse depoimento de Julia, uma colega

fez a seguinte analise:

Percebi que as profissées se repetem, creio que por falta de oportunidade
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os familiares ndo puderam estudar. E sinto que Julia esta fugindo da linha da
familia, ela estudou o ensino médio, terminou e agora cursa o técnico. Uma
nova fase na familia, outros valores que ela vai poder passar para as futuras
geragées.

Julia abordou a vida de sua familia como uma frajetéria. Sua colega falou de
uma linha. Ingold (2015) tem sido uma de nossas inspiragdes para se pensar 0
conceito de territorio porque é exatamente por meio desses termos que ele o concebe:
“‘um mundo que seja ocupado, mas nao habitado, que esta cheio de coisas existentes,
em vez de tecido a partir dos fios do seu devir, € um mundo de espago” (p.215). Por
isso o autor defende que pensemos o0 mundo como uma malha, teia, e ndo como um

circulo fechado onde estariamos “dentro”. Segundo Ingold (2015):

A nossa humanidade n&o é uma coisa que vem com o territério, com a nossa
natureza peculiar a espécie, nem uma condicdo imaginada que coloca o
territério fora de nés mesmos, mas sim o processo histérico em curso da
nossa mutua e coletiva autocriagdo. O que somos, ou o que podemos ser, é
algo que continuamente moldamos através das nossas ag¢des - nas quais
temos constantemente que trabalhar, e com cuja responsabilidade somente
nés devemos arcar. Mas ao moldarmos uns aos outros nés também
moldamos a Terra, pela qual nés também somos responsaveis. Essa
moldagem nao € uma questao de impor forma a substancia amorfa do mundo
material. Em vez disso, a forma da Terra emerge, seja na imaginagao ou no
chdo, ou em ambos simultaneamente, através das nossas proprias praticas
de habitacgao (p. 178).

Essa articulagdo entre territério e praticas de habitacdo proposta por Ingold
(2015) aponta para a nossa responsabilidade na formulagdo dos dispositivos
educacionais. O que faremos desde esses nossos lugares na educagdao também
produzira as linhas que formam a malha do mundo.

Como muitos pais de meus alunos, 0 meu também comegou a vida como
pedreiro. Recentemente ouvi no radio uma musica que ele me apresentou,

emocionado, quando eu era crianca: “Cidadao”, escrita por Lucio Barbosa e gravada

por Zé Geraldo, em 1979. Ela trata de um trabalhador que constréi todos os edificios
da cidade, mas depois nao os pode habitar:

Ta vendo aquele colégio mogo? / Eu também trabalhei |a / La eu quase me
arrebento / Pus a massa fiz cimento / Ajudei a rebocar / Minha filha inocente
/ Vem pra mim toda contente / Pai vou me matricular / Mas me diz um cidadao
/ Crianga de pé no chao / Aqui ndo pode estudar / Esta dor doeu mais forte /
Por que que eu deixei o norte / Eu me pus a me dizer / La a seca castigava
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mas o pouco que eu plantava / Tinha direito a comer.

Escutei essa musica no momento em que eu, filha de pedreiro, agora

= ”

professora, escrevia sobre as histérias de outras meninas “pé no chao” que acabaram
de conseguir estudar. “La a seca castigava, mas o pouco que eu plantava tinha direito
a comer”: como € recente, no Brasil, essa dissociagao do trabalho, de uma relagao
entre pessoas e terra, para a das filhas de pedreiro e o ch&do de concreto. “Mas me diz
um cidadao: crianga de pé no chao, aqui ndo pode estudar”, ah, a escola e sua
necessidade de cadeiras e sapatos, diria Ingold (2015).

Esta musica é o articulador que eu buscava para que pudesse introduzir,
agora, outras dimensdes do aprender a habitar que se produziram na parte da
pesquisa que se desenvolveu no entorno do Campus em constru¢gdo. La somos um
bloco de concreto entre a mata e a favela. Como vincular essa instituicao federal de
exceléncia com os moradores do entorno, para que o IFRJ seja um lugar onde eles
possam habitar?

No projeto desenvolvido no entorno do novo Campus, acompanhamos
estudantes de uma escola publica do bairro do Sapé na tarefa de registrar e produzir
outros olhares sobre as articulacdes entre suas experiéncias nos espagos da escola
e da comunidade, possibilitando uma apropriacéo das caracteristicas de seu territério
em uma linguagem criativa, a da imagem digital, a qual tem marcado as praticas de
producao de subjetividade contemporanea. A fotografia como método de pesquisa-
intervencao tem sido utilizada por pesquisadores da area de psicologia social com o
intuito de, ao mesmo tempo, expressar e transformar as percepcdes dos atores acerca
dos espacgos habitados (TITTONI, 2015). Desse modo, a metodologia utiliza-se de
percursos pelo bairro, registro das experiéncias do cotidiano em fotografias e
momentos coletivos de andlise das imagens produzidas. S0 nesses momentos em
que sao problematizadas as percepgdes expressas nas fotos. Na presente proposta,
o interesse foi conhecer, através de oficinas de fotografia, como os jovens estudantes
de Ensino Médio do entorno do Campus vivem o territério, a educacéo e o trabalho,
nesse contexto de implantacdo de uma instituicao federal de educacéo profissional na

regiao.
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Participaram da pesquisa 20 estudantes de uma turma do segundo ano do
Ensino Médio de uma escola estadual proxima ao Campus. As oficinas foram
moderadas por mim e por estudantes que participaram do projeto como voluntarios
ou bolsistas de pesquisa e extensdao. Um desses estudantes, Paulo, era aluno da
escola e residente do bairro.

Na primeira oficina, realizamos um exercicio de percepc¢ao da escola por meio
de fotografias. Os estudantes engajaram-se bastante na proposta, trazendo reflexées
interessantes sobre o cotidiano escolar a partir dessa nova experiéncia de olhar. Para
a oficina seguinte, propusemos que continuassem esse exercicio, mas dessa vez
fotografando sua experiéncia fora da escola, sobre o que percebiam do bairro, da sua
casa, do caminho de casa até a escola. Nos encontramos duas semanas depois,

tendo os estudantes enviado imagens como a seguinte:

Figuras 1 - Fotografia do bairro feita por uma participante da pesquisa.

No encontro de debate sobre essas fotos, ficou marcada a questdo das
‘pequenas casas”, emergindo a categoria favela como representacdo que esses
jovens moradores faziam de seu bairro. Ao final do encontro, solicitei que eles me
dissessem se ficaram com alguma impresséo geral de todas as fotografias, ao que
um estudante respondeu: “mesmo sendo favela, é bonito”.

De fato, as fotografias pareciam buscar esse sentido de beleza, entretanto,

algo que chamou nossa atencéo foi que diversas fotos refletiam uma posicado de
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externalidade em relagdo ao seu entorno, como as fotos que, desde a favela,
mostravam os bairros mais nobres da cidade ou a paisagem do Rio de Janeiro (ver
Quadro 1, abaixo). A perspectiva das fotografias foi predominantemente de um olhar
desde dentro das suas casas para fora, da janela, da varanda, mostrando uma
paisagem distanciada. Perguntamo-nos se nossa presenca estrangeira poderia estar
causando esse olhar de um observador que se coloca de fora. Talvez os estudantes
estivessem preocupados em trazer imagens que nos agradassem.

Isso nos levou a provocé-los para trazerem, no encontro seguinte, imagens
que retratassem um olhar mais micro sobre o0 que compunha o seu cotidiano no bairro.
Na oficina seguinte, de fato as imagens refletiram focos mais especificos de
observacdo e propusemos que 0s estudantes pensassem titulos para as imagens.

Vejamos algumas dessas fotografias e seus titulos:

Figura 2 - Cuidar da minha sobrinha / Figura 3 - Quase comparada com o nascer do sol

Fonte: estudantes participantes da pesquisa.

A foto da flor gerou um debate interessante no grupo. O estudante enviou a
foto acompanhada da seguinte citacdo de Rousseau: “a natureza fez o homem feliz e
bom, mas a sociedade deprava-o e torna-o miseravel”. Perguntei o que os estudantes

pensavam sobre essa frase e um deles fez o contraponto de que nao se podia separar
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natureza e sociedade, do contrario ainda seriamos “selvagens”. Eis que se

apresentava aqui um tema que seria recorrente nas imagens e debates seguintes,

conforme veremos a abaixo: o problema natureza-cultura.

Como estavamos desenvolvendo a oficina na aula de portugués, propusemos,

nesse mesmo dia, uma atividade de producéo textual sobre as fotos. Em duplas,

os(as) estudantes escolheriam uma das imagens para produzir um pequeno texto.

Seguem abaixo algumas fotografias escolhidas e textos produzidos:

s o Edocacsic

FOTOGRAFIA

TITULO E TEXTO SOBRE A FOTO

Paisagem da Pedra do Santo Inacio

Uma paisagem que mostra sensacdes de calor,
um ambiente que mostra uma brisa por causa da
natureza e conseguimos observar grandes
pedras famosas do Rio de Janeiro, como o Cristo
Redentor, Pao de Acucar, etc. E tem uma grande
diferenca entre os prédios e as comunidades,
digamos que nas comunidades tem mais coisas
da natureza.

. | Ex-Floresta

Antes das maquinas chegarem com o asfalto, a
mata ocupava todo o territério. E, com o
crescimento e desenvolvimento da sociedade, foi
necessario reduzir a mata e hoje ainda vemos
gue as casas estdo ocupando o espaco verde. E
h& poucas areas ainda resistentes a evolucéo da
cidade.

O primeiro raio de sol

E acima das montanhas, vemos o sol, aquele que
esta sempre no topo e que vai definir o rumo de
cada dia, dissipando toda a neblina da manha,
banhando cada ser vivo sobre a terra em um
brilho dourado, que aquece tudo que a noite fria
gelou, acordando os trabalhadores e dando
descanso aos vigias. A cada centimetro que a luz
da manha alcanca, um ser vivo recebe calor,
energia e uma chance de viver um novo dia, a luz
gue penetra as janelas das cidades € a mesma
gue alimenta os painéis que permitem iluminar a
noite, € a mesma que cresce as sementes de
trigo que alimentam aqueles que trabalham sob
a mesma luz, e por fim, € a mesma que se pde
para dar sinal a um novo ciclo.
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O gato manco
A foto se trata de um gato de rua que tem

deficiéncia fisica, tem uma ma formacgédo na pata
direita traseira, ele ndo tem dono e sobrevive da
caca e das ajudas alimentares da comunidade,
provavelmente foi abandonado e precisa de um
dono.

A foto também nos faz refletir em como os
animais séo parecidos com nés humanos, eles
também sofrem na vida, tem problemas, e esse
tipo de caso necessita da nossa aten¢do, ndo
somos téo diferentes desses animais, entdo
precisamos ajuda-los.

Por meio de fotos, também podemos conseguir
ajuda para esses animais, ainda existem muitos
deles por ai, que ainda precisam de ajuda.

Quadro 1 - Fotografias e textos produzidos pelos(as) estudantes participantes da pesquisa.

Esses textos me fizeram atentar para a presenca de uma relacdo mais intima
com a natureza, com o trabalho, com os outros seres ndo humanos, com o cuidado.
“‘Digamos que nas comunidades tem mais coisas da natureza”, dizem os estudantes
no primeiro texto. “Ndo somos tédo diferentes desses animais”, dizem os autores do
ultimo. Esses sentidos me pareceram préximos aos sentidos criticos de humanidade
gue tém sido trabalhados pelo pensador indigena brasileiro Ailton Krenak:

Fomos, durante muito tempo, embalados com a histéria de que somos a
humanidade. Enquanto isso - enquanto seu lobo ndo vem - , fomos nos
alienando desse organismo de que somos parte, a Terra, e passamos a
pensar que ele é uma coisa e nds, outra: a Terra e a humanidade. Eu nédo
percebo onde tem alguma coisa que nao seja natureza. Tudo é natureza. O

cosmos é natureza. Tudo em gue eu consigo pensar é natureza (KRENAK,
2019, [n&o paginado)).
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Desse modo, nesse contato com os(as) estudantes residentes do bairro,
percebi estar em questdo uma forma de colocar o problema natureza-cultura sobre a
qual eu ndo sabia pensar. A foto do gato, por exemplo, tive dificuldades em
compreender. Quando eles a colocaram no grupo de WhatsApp que criamos para o
compartilhamento das fotos, percebi um tom de zoagcao e ndo me pareceu que ela de
fato significasse algo que eles quisessem expressar. Contudo, na exposicéo
fotografica que realizamos dessas imagens no IFRJ, uma professora do Campus, que
€ também moradora do bairro, chorou exatamente no momento em que lia o texto da
foto “Gato manco”. Aproximei-me dela para tentar compreender esses sentimentos e
ela me disse: eles estao falando deles, a sensacao de abandono é desse lugar.

Entretanto, Paulo, que residia no bairro, certa vez me disse: professora, eu
até gosto dessa coisa do abandono, ao mesmo tempo o abandono € a gente em paz.
Os autores do texto da foto “Ex-Floresta” também nos dizem: “(...) com o crescimento
e desenvolvimento da sociedade, foi necessario reduzir a mata e hoje ainda vemos
que as casas estao ocupando o espaco verde. E ha poucas areas ainda resistentes a
evolucao da cidade”. Vejamos como a chegada do IFRJ esta alterando a paisagem

do bairro:

Figura 4 - Fotografia do entorno do IFRJ Campus Niter6i / Fonte: a autora.
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Fiz essa foto no “Diagndstico Participativo sobre a Sustentabilidade do
Campus Niteréi”, atividade organizada pelo Grupo de Trabalho (GT) em Meio
Ambiente do Campus antes de nossa ocupacao do prédio novo. Naquele momento, a
construcdo do edificio estava quase pronta, entdo foram chamados representantes da
comunidade, especialistas em meio ambiente, servidores e estudantes do Campus
provisorio para uma visita ao Campus do Sapé, na qual fariamos esse olhar para as
préprias instalacées do prédio e sua relagcdo com o entorno.

A foto mostra parte do Campus, “pequenas casas” em frente, e uma de suas
laterais. Na lateral, h4 uma grande &rea desmatada onde esta sendo construido um
condominio. Nas propagandas desse empreendimento, estdo slogans como: “venha
morar ao lado de uma escola federal’. No Diagndstico Participativo, os representantes
da associacdo de moradores reclamaram gque, quando eles querem "mexer em uma
arvore", sdo condenados, mas uma construtora pode vir e desmatar uma extensa area
para construir um condominio.

Essa interlocucdo com os moradores me levou, entdo, a perguntar sobre
guem, afinal, sdo os habitantes legitimos daquele territério? Os moradores das favelas
sdo acusados de ocupar os morros, desmatando e interferindo no habitat de outras
espécies. NOs, 0s estrangeiros recém-chegados, nao fizemos muito diferente. Passei
entdo a refletir que as imagens produzidas pelos estudantes que enfatizavam a
natureza como o belo, excluindo eles proprios da paisagem, poderia ter relacdo com
essa sensacao de ocupacdo, e nao habitacdo, engendrada pela condicdo de
moradores de favelas.

Lembremos qual era 0 nosso interesse no ponto de partida: produzir
dispositivos de aprendizagem inventivos, que tivessem o potencial de articular teoria
e pratica, educacao e trabalho, sujeitos e mundos, em consonancia com o proposito
dos Institutos Federais de educar para o desenvolvimento territorial. Precisaremos,
entao, refletir sobre que modelo de desenvolvimento serd esse. Mais uma vez, Krenak
(2019) pode nos apoiar nessa reflexao:

Como justificar que somos uma humanidade se mais de 70% estédo
totalmente alienados do minimo exercicio de ser? A modernizacdo jogou

essa gente do campo e da floresta para viver em favelas e em periferias, para
virar mao de obra em centros urbanos. Essas pessoas foram arrancadas de
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seus coletivos, de seus lugares de origem, e jogadas nesse liquidificador
chamado humanidade. Se as pessoas nao tiverem vinculos profundos com
sua memdéria ancestral, com as referéncias que dao sustentacdo a uma
identidade, véo ficar loucas neste mundo maluco que compartilhamos.

Nesse sentido, as atividades educacionais analisadas neste artigo buscaram
intervir nessa dimensao do vinculo e apropriacdo que os(as) estudantes podem fazer
de suas historias, de seu entorno. Mas o percurso da pesquisa nos levou sobretudo a
perceber que, mais do que os(as) estudantes, os sentidos de um aprender a habitar
precisam ser vivenciados por nds, enquanto Instituto Federal. Para habitar, e nédo
ocupar, o Sapé, precisaremos aprender, como diz Ailton Krenak em outra de suas

falas acerca de uma aprendizagem indigena, a “pisar suavemente este chao™.
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