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CURRICULO DO NOVO ENSINO MEDIO EM SANTA CATARINA:
TENSIONAMENTOS E REFLEXOES

Maiara Elis Lunkes?

Daniele Martini?

Resumo: Este artigo tem por objetivo compreender as principais mudancas ocorridas no
curriculo do Ensino Médio proposto para as instituicdes escolares no Estado de Santa
Catarina. Envolve um estudo de abordagem qualitativa e documental, onde analisa-se o
documento pertinente ao Curriculo Base do Territério Catarinense - Ensino Médio, a luz dos
pressupostos da hermenéutica. Compreende-se que ha fragilidades tanto em relacdo a
constituicdo do documento que ndo ouviu todas as vozes, como em relagdo a insuficiente
formacao continuada para professores e gestores, gerando tensdes e situacdes de angustia
no ambiente escolar. Além disso, apesar da aparéncia e do discurso salvacionista para a
educacao, o projeto oculta lacunas formativas e inconsisténcias, e fica & mercé das condi¢oes
das escolas.

Palavras-chave: Educagdo. Curriculo. Diretrizes curriculares. Proposta curricular.
Componentes curriculares.

NUEVO CURRICULO DE ESCUELA SECUNDARIA EN SANTA CATARINA:
TENSIONES Y REFLEXIONES

Resumen: Este articulo tiene como objetivo comprender los principales cambios ocurridos en
el curriculo de la Ensefianza Media propuesto para las instituciones escolares del Estado de
Santa Catarina. Se trata de un estudio con enfoque cualitativo y documental, donde se analiza
el documento perteneciente al Curriculo Basico de en el Territorio de Santa Catarina -
Ensefianza Media, a la luz de los presupuestos de la hermenéutica. Se entiende que existen
debilidades tanto en relacion a la constitucion del documento que no escuchd todas las voces,
como en relacion a la insuficiente formacién permanente de docentes y administrativos,
generando tensiones y situaciones de angustia en el ambito escolar. Ademas, a pesar de la
apariencia y el discurso salvacionista de la educacion, el proyecto esconde vacios e
inconsistencias formativas, y esta a merced de las condiciones de las escuelas.

Palabras clave: Educacion. Curriculo. Directrices curriculares. Propuesta curricular.
Componentes curriculares.
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1 CONCEPCOES INICIAIS

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada em abril de 2018,
sob o discurso do entdo Presidente da Republica que dizia que o objetivo maior da
nova base era corrigir o excesso de disciplinas, muitas vezes desnecessarias ao
mundo do trabalho, quer dizer, um discurso salvacionista para os inUmeros e diversos
problemas educacionais.

O documento da BNCC reorganizou a educacdo nas suas diversas etapas,
anos iniciais, anos finais do ensino fundamental, ensino médio basico e
profissionalizante, tendo suas principais sistematizacdes pautadas em Competéncias
e Habilidades; e organizadas dentro de quatro areas de conhecimento: Linguagens e
suas Tecnologias (Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa),
Matematica e suas Tecnologias (Matematica), Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica) e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia) (BRASIL, 2018).

Com a homologacéo da BNCC, coube as secretarias de estado e de municipios
reorganizar e adequar os curriculos escolares. A organizacdo do material que
regulamenta a nova proposta curricular no Estado de Santa Catarina, se da nos trés
diferentes niveis, por meio de dois momentos. Primeiramente foi sistematizado o
Curriculo Base do Territorio Catarinense da Educacdo Infanti e do Ensino
Fundamental, composto por um caderno. Em um segundo momento, organizou-se o
Curriculo Base do Territério Catarinense - Ensino Médio, este documento inicialmente
se subdividia em quatro cadernos, um tratando sobre as disposi¢cdes gerais do Novo
Ensino Médio, o segundo caderno sobre a formacao geral basica, o terceiro apresenta
um portfélio das trilhas de aprofundamento e um quarto caderno com um portfélio
sobre os componentes curriculares eletivos. Um quinto caderno estd em fase de
elaboracao para regulamentar o Ensino Profissionalizante.

Tais reformas educacionais impactaram o cenario educacional, provocando
uma série de discussoes e reflexdes, tanto pela comunidade académica, quanto pela
comunidade escolar. Entre as inUmeras preocupacdes, a Associacdo Nacional de

PoOs-Graduacao e Pesquisa em Educacao (ANPEd) pontua que
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[...] ndo h& base material que sustente as alteracdes feitas na LDB ou na
BNCC para escolha de trajetérias pelos estudantes. Quem definira as
trajetdrias sdo as condicdes de oferta dos sistemas, como ficou, de fato,
estabelecido na Lei 13.415/17, e isto marcara profundamente o ensino médio
como campo da desigualdade social para as juventudes brasileiras. Nao ha
garantias de que os sistemas educacionais consigam cumprir com a parte
diversificada. A oferta de todos os itinerarios formativos certamente nao vai
acontecer, os estudantes nao terdo a possibilidade da escolha como tem sido
anunciado, ficardo restritos as possibilidades de oferta das escolas, conforme
0 ocorrido quando a lei 5692/71 tornou obrigatéria a profissionalizacdo
simultanea a formacao geral em todas as escolas e, poucos anos depois, teve
que ser alterada pela absoluta impossibilidade do sistema educacional de dar
conta da referida obrigatoriedade (ANPEd, 2018).

Neste estudo, objetiva-se aprofundar e compreender o Curriculo Base do
Territorio Catarinense, diante das mudancas direcionadas ao Ensino Médio. Trata-se
de um estudo de abordagem qualitativa, desenvolvido por meio de analise documental
a luz dos pressupostos da hermenéutica.

Em um primeiro momento apresenta-se uma discussdo teorica acerca da
relacdo entre curriculo e escola. Na sequéncia, elenca-se os principios metodologicos
utilizados, seguidos das analises e discuss@es sobre o curriculo do Novo Ensino
Médio em Santa Catarina. Em um altimo momento, pontuam-se algumas reflexées

como consideragdes finais.

2 CURRICULO E ESCOLA

O que é curriculo? Como pode ser definido um curriculo? Ou ainda, qual o
significado do curriculo?

A origem da palavra curriculo é latina, vem de curriculum (mesma raiz de cursos
e currere). O termo cursus honorum era utilizado na Roma Antiga para significar a
carreira. Em portugués, esse termo adquire duplo sentido: um deles, o de curriculum
vitae que refere-se ao percurso profissional; o outro sentido é voltado para a carreira
estudantil, ou seja, conteudos, organizacao, o que o aluno devera aprender e em que
sequéncia isso sera feito (SACRISTAN, 2013).

Qualquer definicdo para curriculo parece ser simplista demais, pois,
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[...] quando comecamos a desvelar suas origens, suas implicacdes e o0s
agentes envolvidos, os aspectos que o curriculo condiciona e aqueles por ele
condicionados, damo-nos conta de que nesse conceito se cruzam muitas
dimensbes que envolvem dilemas e situacfes perante os quais somos
obrigados a nos posicionar (SACRISTAN, 2013, p. 16).

Curriculo é linguagem, e como linguagem o curriculo “[...] € uma pratica social,
discursiva e nao-discursiva, que se corporifica em instituicbes, saberes, normas,
prescricdes morais, regulamentos, programas, relagbes, valores, modos de ser
sujeito” (CORAZZA, 2001, p. 10).

A escola enquanto instituicdo humana e social, € um espaco que visa
possibilitar, segundo propdsitos conjecturados no inicio da modernidade, além do
acesso ao conhecimento, o desenvolver-se socialmente. Na escola se conjugam
relacbes de sociabilidade em contextos de diversidades culturais, se estabelecem
lacos para além do tempo presente, das paredes, dos muros e da especificidade
curricular.

Escola e curriculo se entrelacam, é impossivel pensar a escola sem as
diretrizes curriculares que a orienta, bem como pensar o curriculo sem considerar 0s
espacos escolares, dessa forma, todas as discussdes que envolvem o curriculo ndo
sdo senao ‘[...] uma consequéncia da consciéncia de que € por meio dele que se
realizam as funcdes da escola como instituicdo.” (SACRISTAN, 2000, p. 17). Nesse
sentido, o curriculo é um instrumento regulador do conteddo e das praticas
pedagdgicas, com o poder de estruturar a escolarizacdo, impondo regras e normas a
serem seguidas (SACRISTAN, 2013), se ndo é acompanhado por uma vis&o critica,
uma analise de suas premissas, o curriculo adquire uma abordagem de certa forma
tecnicista pois diz ao professor exatamente o que ele tem que fazer (YOUNG, 2014).

Como expressdo de um projeto em que se fundem socializagdo, cultura,
conhecimentos e formacéao, o curriculo assume funcdes que sao realizadas através
de seus conteudos, de seu formato e também das praticas pedagogicas. Dessa forma,
o curriculo se constitui pelo que é ensinado, ou ndo, na instituicdo escolar.

O curriculo se estabelece por meio de relagbes de poder (CORAZZA, 2001,
SILVA, 2011),
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O curriculo esta implicado em relag6es de poder, o curriculo transmite visGes
sociais, particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais, sociais e particulares. [...] ele tem uma histéria vinculada a formas
especificas e contingentes de organizacdo da sociedade e da educacao
(MOREIRA; SILVA, 2002, p. 8).

Escola e curriculo séo territorios de disputa, pois a educacdo busca sempre
atender demandas de determinados coletivos. O curriculo centra-se, por exemplo,
como estrutura intencionalmente elaborada para priorizar uns e marginalizar outros
(ARROYO, 2013).

Compreende-se a escola como um territorio mais cerceado, mais normatizado,
e mais politizado, inovado e ressignificado, pois o curriculo é visto como um
instrumento que promove saberes e favorece a promogcao social dos seus educandos,
e por isso os conflitos em torno desses saberes, pode ser utilizado tanto para
transformacao como para perpetuacao das praticas vigentes (ARROYO, 2013).

O que é evidente é que a escola, através do curriculo, impde e legitima
interesses, ela é parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo e visao de um
grupo especifico acerca do que seja conhecimento (APPLE, 2011).

Como profissionais do conhecimento ndo € possivel ficar alheio aos conflitos
envolvendo a questdo curricular, pois estamos no redemoinho dessas tensdes

(ARROYO, 2013), e por isso a necessidade de refletir sobre o curriculo.

3 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Este estudo se insere na abordagem qualitativa de pesquisa, a qual tem como
caracteristicas, entre outras, ser descritiva, e assim, rejeita toda e qualquer expressao
quantitativa; da énfase no processo e o significado é a preocupacdo central dessa
abordagem (TRIVINOS, 1987).

Também se trata de uma pesquisa documental pois se utiliza de documentos
como fonte de estudos, nesse caso, o documento denominado Curriculo Base do
Ensino Médio do Territorio Catarinense, mais precisamente o caderno 1 que trata das

disposicdes gerais.
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A pesquisa documental se propde a compreender os fendbmenos e como estes
tém sido desenvolvidos, assim, cabe ao pesquisador selecionar os documentos,

exploré-los e interpreta-los.

E condic&o necessaria que os fatos devem ser mencionados, pois constituem
0s objetos da pesquisa, mas, por si mesmos, ndo explicam nada. O
investigador deve interpreta-los, sintetizar as informacdes, determinar
tendéncias e na medida do possivel fazer a inferéncia (SA-SILVA; ALMEIDA;
GUINDANI, 2009, p. 10).

Para a andlise documental utilizou-se os pressupostos da hermenéutica que,
segundo Herrmann (2002, p. 15), “Tem como preocupagdo central o pensar e o
conhecer para a vida prética, mas também ndo deixa de interrogar outras
experiéncias, como a experiéncia artistica”. A hermenéutica se ocupa da
compreensao e interpretacdo de textos, que podem ser documentos como no caso
deste estudo, mas também podem ser narrativas, entrevistas, entre outros. A
compreensao hermenéutica abrange uma relacéo do pesquisador com o texto, dando

a compreender o texto pelo texto, ou seja,

[...] arelacéo do leitor (investigador) com o texto € uma entrega ao texto, para
buscar o sentido que ele quer lhe mostrar. Mas a essa entrega segue
imediatamente o esfor¢o do leitor de querer ir além do sentido do texto,
confrontando-o com o préprio sentido que ele cria ao ler o texto (DALBOSCO;
SANTA; BARONI, 2018, p. 151).

A tarefa hermenéutica consiste em questionar a prépria coisa, pois com essa
atitude € possivel se libertar de preconceitos, de opinides prévias. A consciéncia
formada hermeneuticamente deve se mostrar receptiva ao outro, neste caso, ao texto,
ou seja, ao desejar compreender um texto € imprescindivel deixar que ele diga alguma
coisa por si mesmo para entdo poder confrontar com as nossas concepc¢des prévias,

formando a nossa pré-compreensao (GADAMER, 1999).
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4 ANALISES E DISCUSSOES

Conforme mencionado nas consideracdes iniciais, 0 documento Curriculo Base
do Territorio Catarinense foi pensado e elaborado pelo Governo de Santa Catarina a
fim de incrementar as mudancas previstas nha Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Desta forma, ap6s construido e aprovado, o Conselho Estadual de Santa
Catarina, por meio da Resolugédo CEE/SC n°® 093, de 14 de dezembro de 2020, definiu
prazos necessarios para a adequacao dos curriculos, das propostas pedagdgicas e
dos regimentos das instituicdes ou redes de ensino a legislacéo vigente. Diante disso,
todas as instituicdes de ensino do Sistema Estadual de Ensino de Santa Catarina
deveriam implementar o novo curriculo a partir do inicio do ano letivo de 2022 no 1°
ano do Ensino Médio (EM), no 2° ano do EM a patrtir do inicio do ano letivo de 2023 e
no 3° ano do EM, 2024 (SANTA CATARINA, 2020).

A implementacdo do Novo Ensino Médio (NEM) em Santa Catarina comecgou
ainda em 2020 com a adesdo dos novos curriculos por 120 unidades escolares,
denominadas escolas piloto, por meio da Portaria MEC n° 649/2018, que instituiu o
Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio. Nessas escolas, acdes de flexibilizacédo
nos primeiros anos foram feitas possibilitando o inicio do processo de mudancgas no
EM catarinense.

As escolas piloto possuiam trés matrizes para a sua escolha, no inicio de 2020,
enquanto que em 2022, por recomendacdo da Secretaria de Estado da Educacao
(SED) todas as escolas deveriam utilizar somente a matriz A, apresentada no quadro
1.

Quadro 1: Matriz A da proposta no Novo Ensino Médio em SC
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CARGA HORARIA
Carga
AREAS DO COMF;%NENT 1* SERIE 2% SERIE 3* SERIE horari
BNCC CONHECIMEN " " " a
CURRICULAR |Namero Carga| Nimero Carga | Namero Carga
TO ES de rﬁ, ar;gr:a horari| de hcl::uarrégriaa Horari| de h‘; arra'griaa horari t"':a'
aulas | o mestr| 2 aulas o omestr| 2 aulas | omestr| 2 (h)
semana ™ (h) anual | semana al anual [ semana =, (h) anual
is (h) is {h) is (h)
Lingua
Portuguesa e 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Literatura
Linguagens e |Educagdo 2 32 | 64 1 16 | 32 1 16 | 32 | 128
suas Fisica
tecnologias Arte 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
Lingua
Estrangeira 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Inglés
Ciéncias da |Quimica 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
FORMAG |Natureza e -
A0 suas Fisica 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
GERAL |tecnologias |Biologia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
BASICA
Geografia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
Ciénci
Humes o [Historia 2 32 |6 [ 4 16 | 32 | 1 16 | 32 | 128
Sociais ;
Filosofi 2 32 64 1 16 32 1 16 32 | 128
Aplicadas Losond
Sociologia 2 32 64 1 16 32 1 16 32 128
Matematica e
suas Matematica 3 48 96 2 32 64 2 32 64 224
tecnologias
S E DT 25 | 400 [800 | 15 | 240 | 480 [ 415 | 240 | aso [4760
Projeto de Vida 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Projeto de Culminédncia em
Projeto de Vida - - 8 - B 8 - - 8 |
Itinerario ?gunda Li:g:a:trrngalra 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Formativo | Componente Curricular
Eletivo 2 32 64 2 32 64 2 32 64 192
Trilha de Aprofundamento 0 o 0 10 160 320 10 160 320 | &40
CH Total Itinerério F: tivo 6 100 200 16 260 520 16 260 520 | 1240
CARGA HORARIA SEMANAL/CARGA
HORARIA SEMESTRAL/CARGA 31 500 1000 31 500 1000 31 500 1000 | 3.000
HORARIA ANUAL

Fonte: Santa Catarina (2020, p. 113)

Ao observar esse quadro, é possivel verificar que a proposta do NEM apresenta
uma mudanca curricular significativa, inicialmente no que tange a carga horaria,
anteriormente eram 2400 horas, subdivididas em 800 horas anuais, na nova grade o
total sdo de 3000 horas, sendo 1000 horas anuais, ou seja, um acréscimo de 600
horas no total e 200 horas a mais por ano. Esse acréscimo de carga horaria implica
em trazer os alunos para a escola em um contraturno ou ainda, em um horario
estendido, visto que das 25 aulas semanais anteriores, agora eles tém 31 aulas

semanais.
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Se o0 numero de aulas semanais aumentou, porque os professores tiveram sua
carga horaria de aulas reduzida? E como irdo preencher esses horarios?

Isso aconteceu devido aos novos componentes® que foram inseridos neste
curriculo. No primeiro ano essa diminui¢éo de carga acontece apenas no componente
de Portugués, o qual diminui uma aula semanal, e é incrementada no componente de
Sociologia. Os componentes novos englobam 6 aulas sendo exatamente o
guantitativo que aumenta (das 25 aulas anteriores para as 31 aulas no NEM).

Quais sao 0s hovos componentes?

Primeiramente, uma segunda lingua estrangeira, ou seja, 0 aluno ja cursou
duas aulas normalmente para uma primeira lingua, como por exemplo, inglés, além
dessa, o aluno ter4 também duas aulas para alemao ou espanhol, de acordo com a
realidade da sua unidade escolar.

Outra novidade consiste no componente Projeto de Vida, que pauta-se em trés
dimensdes: pessoal, social e profissional. No documento consta que o Projeto de Vida
tem por objetivo “[...] oportunizar aos estudantes a vivéncia de situagbes de
aprendizagem e experiéncia que reflitam seus interesses e Ihes permitam fortalecer a
autonomia e desenvolver protagonismo e responsabilidade sobre suas escolhas
futuras” (SANTA CATARINA, 2020, p. 62). Decorre desse objetivo questionar-se: E o
presente, ndo importa? O aluno, em fase de adolescéncia, precisa decidir agora o que
guer ser futuramente, a profissdo que deseja exercer? Sao decisfes importantes a
serem consideradas que ndo podem ser feitas de forma superficial, sem reflexdes,
sem amadurecimento.

O projeto de vida deve proporcionar espaco para reflexdes sobre o presente e
futuro, e adquire centralidade no auxilio aos estudantes a escolha dos demais
itinerarios formativos (SANTA CATARINA, 2020). Dessa colocacédo, questiona-se a
respeito da existéncia de profissionais habilitados na escola para prestar esse apoio
ao jovem, pois muitos alunos sdo oriundos de familias de baixa renda, sem nenhuma

expectativa para o futuro, e muitas vezes obrigados a estarem na escola: que apoio

% Anteriormente eram tratadas como disciplinas, agora o termo mudou para componentes curriculares.
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esse aluno recebe na escola? Como possibilitar que esse aluno, carente, vislumbre
um projeto de vida, quando tudo que ele tem € o hoje?

A avaliacdo deste componente, Projeto de Vida, tem uma proposta
diferenciada, onde o aluno ndo devera ser avaliado de forma quantitativa, ou seja, a
avaliacdo nao resulta em um ndmero, em uma nota. A avaliacdo do aluno deve ser
qualitativa, favorecendo ao aluno reconhecer seu préprio percurso de aprendizagem.
O documento traz consideracdes relevantes sobre a avaliacdo, sugerindo critérios
avaliativos que “[...] possibilitem verificar em que medida os estudantes
desenvolveram as aprendizagens e competéncias esperadas, devendo ser
contempladas préticas de avaliagdo e autoavaliagdo, com envolvimento pessoal dos
estudantes” (SANTA CATARINA, 2020).

No entanto, na pratica, esse processo se apresenta de forma bem simplificada,
basta o professor assinalar um dos descritores: sempre; quase sempre; raramente e
nao realizou. Essa proposta avaliativa contempla um modelo simplista e até mesmo
ingénuo de avaliagdo, que facilita, e muito, o trabalho do professor, no entanto
guestiona-se até que ponto reflete a aprendizagem do aluno, ou ainda, quais os pontos
fracos na aprendizagem desse aluno e que necessitam de reforco? E feita a devolutiva
da avaliacdo ao aluno permitindo a tomada de consciéncia sobre a prépria
aprendizagem e o desenvolvimento de suas habilidades e competéncias, por meio do
didlogo?

As outras aulas acrescentadas devem ser preenchidas por componentes
curriculares eletivos. Para isso, ha um caderno com 25 opcdes de eletivas, cabendo
as escolas realizar uma ‘escuta’ com os alunos e assim, ofertar os componentes por
eles escolhidos. Salienta-se que esse componente é semestral, ou seja, no primeiro
ano o aluno cursa dois componentes eletivos durante o ano, um até a metade no ano
e outro no periodo restante. O quadro 2 apresenta os componentes eletivos indicados

pelo Estado.

Quadro 2 - Opc¢des de componentes curriculares eletivos para o NEM de Santa Catarina

COMPONENTES CURRICULARES ELETIVOS
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Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas

Estudo e praticas em Ciéncias Humanas

Diadlogos contemporaneos das juventudes

Pesquisa de campo e intervencao local

Estudos e projetos culturais

Ciéncias da Natureza e

suas Tecnologias

Conhecimentos cientificos em Ciéncias da Natureza

Experimentacao e outras praticas investigativas

Saude, sociedade e meio ambiente

Ciéncia e Tecnologia

Educacao tecnologica

Cultura digital

Pensamento computacional

Componentes

Integradores

Estudos dirigidos

Educacdo empreendedora

Projeto de intervengéo

Projeto de pesquisa e inicia¢do cientifica

Linguagens e suas

Tecnologias

Préticas corporais

Praticas das linguagens artisticas

Praticas em LIBRAS

Praticas de linguagens no campo jornalistico-midiatico

Praticas de linguagens e intervencédo sociocultural
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Praticas de letramento literario com énfase na literatura

local

Praticas de multiletramentos no campo artistico-literario

Matematica e suas Educacéo financeira
Tecnologias

Educacéo fiscal

Jogos de raciocinio légico-matematico

Matemética aplicada

Fonte: elaborado pelas autoras com base em Santa Catarina (2020).

E possivel observar que os componentes eletivos sdo separados por areas de
conhecimento, além dos componentes integradores, que sao eletivas que integram
mais que uma area. A organizacao de cada componente eletivo deve-se pautar em
guatro eixos estruturantes: empreendedorismo, investigacao cientifica, mediacéo e
intervencao sociocultural e processos criativos (SANTA CATARINA, 2020).

Cabe questionar na pratica, quem séo os professores que podem trabalhar com
esses componentes? Os professores efetivos podem assumir qualquer um desses
componentes para complementar a sua carga horaria. Entretanto, a prioridade é para
com a sua area de atuacao, mas nao € obrigatério. Bem como o Projeto de Vida, que
pode ser ministrado por qualquer profissional efetivo na escola. Ja para os professores
contratados em carater temporario, hd& uma observacdo maior para com a sua
formacéo.

Quais as implicacdes dessa desobrigatoriedade de afinidade/formacéo para
trabalhar com esses componentes? Ha atividades de formacdo para capacitar esse
professor? Ou cada professor trabalha como entende que tem que trabalhar, quer
dizer, faz como quer?

Para o segundo ano do Ensino Médio, essas 6 aulas s&o dispostas em trés

componentes: a segunda lingua, o projeto de vida e mais 0s componentes eletivos,
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acrescentando-se as trilhas de aprofundamento, que acontecem de forma semestral

e sao escolhidas pelos alunos, assim como acontece com 0s componentes eletivos.

Essas trilhas de aprofundamento abrangem 10 aulas semanais, sendo

necessario reduzir aulas das disciplinas do curriculo base. Portanto, 0s componentes

fisica, quimica, sociologia, filosofia, matematica, arte, educacéo fisica, historia,

geografia e filosofia, tem uma aula semanal diminuida cada um, sendo que lingua

estrangeira permanece com a mesma carga horaria. No quadro 3 apresentam-se as

sugestdes de trilhas de aprofundamento.

Quadro 3 - Possibilidades de trilhas de aprofundamento para o NEM de Santa Catarina

TRILHAS DE APROFUNDAMENTO EM AREAS DO CONHECIMENTO

Matematica e suas
tecnologias

Trilha 1: A matematica, o ser humano e a natureza

Trilha 2: A matematica e o mundo do trabalho

Trilha 3: Matematica e musica: sistematizacéo e analogias

Trilha 4: Edificando o sonho da moradia prépria em um

contexto socioambiental

Ciéncias Sociais

Humanas e Aplicadas

Trilha 1: Mulheres no territério catarinense

Trilha 2: Os mundos do trabalho no territério catarinense

Trilha 3: Observat6rio da saude publica

Trilha 4: Tecnologias digitais e a internet como espaco social

Ciéncias da Natureza e

suas tecnologias

Trilha 1: Didlogos com nossas cidades - meio ambiente e

sustentabilidade

Trilha 2: Eureka: Investigagdo no mundo da ciéncia

Trilha 3: A tecnologia das coisas: uma perspectiva

sustentavel na sociedade contemporanea
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Trilha 4: Eu, nds e nossas escolhas: dialogos com a ciéncia

para a transicdo das sociedades sustentaveis

Linguagens e suas

tecnologias

Trilha 1: Corpos que expressam suas vozes

Trilha 2: Producgéo cultural

Fonte: elaborado pelas autoras com base em Santa Catarina (2020)

De acordo com o quadro 3 observa-se que as trilhas séo elaboradas dentro das

areas de conhecimento, sendo assim, ndo cabe a um unico professor lecionar, pois

sdo organizadas dentro dos componentes contemplados pela area, sendo que

somente a trilha de Matematica e suas tecnologias podera ser trabalhada

individualmente. O documento ainda traz trilhas de aprofundamento integradoras, que

envolvem mais de uma area, como no quadro 4.

Quadro 4 - Trilhas integradas que contemplam varias areas do conhecimento

TRILHAS DE APROFUNDAMENTO INTEGRADAS ENTRE AREAS DO

CONHECIMENTO

Trilha 1: Saude, juventudes e cuidados de si e dos outros

Trilha 2: Foto(cidade)grafias em movimento

Trilha 3: Modelagem de fenbmenos naturais, sociais e seus impactos

Trilha 4: Desenvolvimento e sustentabilidade no mundo contemporaneo

Trilha 5: Atelier do territorio catarinense: identidades, pluralidades e diversidades

Trilha 6: Territorios e territorialidades das populacdes tradicionais e comunidades

negras catarinenses e as diversidades

Trilha 7: Identidades e territorios catarinenses: concepcodes, avancos e desafios

Trilha 8: O campo como lugar de “vidas”, de relagdes humanas, de direitos humanos,
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de culturas e de producao de alimentos saudaveis

Trilha 9: Linguagens tecnolégicas para sociedades em rede

Trilha 10: Eu, jovem; n@s, juventudes

Trilha 11; Saude traz felicidade?

Fonte: elaborado pelas autoras com base em Santa Catarina (2020)

Por exemplo, a trilha de aprofundamento trés contempla a area das linguagens,
das humanas e da matematica, assim sua carga horaria de 10 aulas semanais €&
dividida entre os professores de diferentes componentes curriculares, dentro destas
areas de conhecimento. Desta forma, as aulas que foram diminuidas para o professor
podem ser incrementadas com aulas dentro de uma trilha de aprofundamento.

No terceiro ano do NEM, a organizac¢dao curricular € a mesma do segundo ano,
entretanto, com novas trilhas de aprofundamento e novos componentes curriculares
eletivos, a serem escolhidos pelos alunos.

Dada a amplitude e complexidade do documento, ndo cabe (e nem seria
possivel) esgotar as discussdes. A seguir, apresentam-se algumas reflexdes a guisa

de consideracdes finais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que se prop0s neste estudo, apresentar e compreender as principais
alteracbes curriculares propostas para o Ensino Médio em Santa Catarina, cabem
algumas reflexdes.

As mudancas curriculares trouxeram grandes impactos para a comunidade
escolar bem como para a organizacdo do trabalho pedagodgico, onde se torna
imprescindivel um trabalho coletivo entre os professores, entre professores e gestao
escolar e também entre a escola e a comunidade.

O planejamento das aulas € etapa importante para que as trilhas de

aprofundamento surtam os efeitos esperados, mas os professores estéo preparados
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para planejar, organizar e sistematizar as aulas de forma integrada? Ainda questiona-
se sobre a formacdo dos professores, eles possuem qualificagdo ou receberam
formacgédo continuada para trabalhar com o novo curriculo? Tem professor suficiente
Ou precisa contratar?

Em relacdo aos aspectos de infraestrutura, os prédios escolares tém espaco
suficiente para receber os alunos no contraturno? A escola possui materiais de apoio
ao trabalho do professor, como notebooks, data-shows, tablets, lousa digital, entre
outros? E qual a realidade dos laboratoérios de informatica?

Em relacdo a organizacdo do NEM, ressalta-se que a elaboracdo de tal
documento ndo ocorreu de forma totalmente democrética, como é mencionado pelo
Estado. Nao houve momentos de discussao envolvendo os profissionais docentes e
gestores de escola, que estdo na escola diariamente e nos quais esse documento
impacta diretamente. Esses profissionais da educacado, que transitam diariamente
entre as politicas e o trabalho pedagdgico, e a quem cabe a implementacao das
propostas curriculares, séo expropriados dos espacos de discussao e formulacéo de
tais propostas (THIESEN, 2012).

Pontua-se ainda a escassez de momentos de formacdo continuada,
imprescindiveis diante da complexidade do documento e também dos desafios de sua
implementacéo, os quais geraram angustia e desconforto diante de tais mudancas,
onde os professores tiveram que autoformar-se, ou seja, eles mesmos tiveram que ler
os documentos, interpretar e refletir sobre como deveriam trabalhar.

Ressaltando-se a discussao teorica relacionando o curriculo com a escola,
compreende-se que muitas vezes, ele é definido por relacées de poder. Desta forma,
esta reorganizacdo do curriculo que apresenta um aspecto salvacionista para a
educacédo em geral, ndo implica, necessariamente, em ser o melhor para os alunos.

Diante disso, apesar do discurso apregoado pelo Estado de Santa Catarina
sobre o Novo Ensino Médio com destaques ao protagonismo juvenil, multiplicidade de
escolhas, projetos de vida e profissionalizacdo, na realidade, oculta as muitas lacunas
e inconsisténcias desse projeto. Ainda que, em um primeiro momento, as mudancas
feitas possam realmente parecer mais atrativas para os jovens, flexibilizando a

formacéao, os espacos e as relacdes e oferecendo alguns poderes de escolha, ndo ha
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efetivamente, nenhuma garantia formativa, pois muito fica sujeito as condi¢cdes das
escolas, que enfrentam problemas diariamente, tanto de infraestrutura como de
professores, problemas com os alunos ou ainda, problemas de gestéo. Tais fatores
evidenciam o grande desafio educacional, diante do contexto de implementacao do
novo curriculo.

Os questionamentos, bem como as demandas decorrentes da implantacao do
NEM sdo muitas, 0 que sugere que outras pesquisas e estudos sejam feitos,

aprofundando a teméatica em questéao.
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