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FORMACAO DE PROFESSORES, IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE E
SUAS INTERRELACOES COM AS RELACOES ETNICO-RACIAIS
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Resumo: A abordagem para com as relagBes-étnico raciais € um ponto desafiador no
exercicio da profissdo docente, principalmente quando a referida temética tem um histérico
de apagamento social que s6 pode e vem sendo revertido com a intervencao do Estado como
atendimento a reivindicagbes das lutas do Movimento Negro ao longo das ultimas trés
décadas. Dessa maneira, temos como objetivo neste texto: discutir a interrelacdo entre
formacdao e identidade docente em contexto para com as questdes étnicas e raciais. Tematica
essa que perpassa a constituicdo do professor em aspectos que partem de sua trajetéria
académica a sua vida pessoal, bem como sua contextualizacdo para com as relagdes étnico-
raciais. As reflexdes consolidadas neste artigo produzido por meio de estudo bibliogréfico, de
abordagem qualitativa e no ano de 2023, evidenciam que a discussdo que envolve as
tematicas da formacado e da identidade docente, atreladas ao contexto das rela¢des étnico-
raciais, € uma condigdo extremamente necessaria para que se modifiquem alguns aspectos
relativos ao exercicio da docéncia, de modo que este se volte a desconstrucdo, por exemplo,
do racismo estrutural, refletindo na formagdo da identidade docente e nas relagdes sociais
estabelecidas na escola.

Palavras-chave: Formacao de professor. Identidade profissional docente. Relagdes étnico-

raciais.

TEACHER EDUCATION, PROFESSIONAL IDENTITY OF TEACHING, AND THEIR
INTERRELATIONS WITH ETHNIC-RACIAL RELATIONS

Abstract: The approach to ethnic-racial relations is a challenging point in the exercise of the
teaching profession, especially when the aforementioned theme has a history of social erasure
that can only be and has been reversed with state intervention in response to the demands of
the Black Movement over the past three decades. Thus, the objective of this text is to discuss
the interrelation between teacher training and identity in the context of ethnic and racial issues.
This theme permeates the constitution of the teacher in aspects ranging from their academic
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trajectory to their personal life, as well as their contextualization with ethnic-racial relations.
The reflections consolidated in this article, produced through bibliographic survey, qualitative
approach, and in the year 2023, demonstrate that the discussion involving the themes of
teacher training and identity, linked to the context of ethnic-racial relations, is an extremely
necessary condition for modifying some aspects related to the exercise of teaching, so that it
turns towards the deconstruction, for example, of structural racism, reflecting on teacher
identity formation and social relations established in school.

Keywords: Teacher training. Teaching professional identity. Ethnic-racial relations.

INTRODUCAO

O professor necessita ser um sujeito reflexivo e questionador da realidade
social, caracteristicas relevantes para sua atuacdo profissional. Atento para que
perceba ao maximo as diversas situagfes relacionadas com o trabalho pedagdgico
gue ocorrem em seu espaco de trabalho, de maneira a saber observar e refletir sobre
como agir. Tais questionamento se voltam para diversas situacdes cotidianas, sobre
o motivo de determinados conflitos sociais e, assim, possa resolvé-los.

Compreendemos, desse modo, que a acdo didatica do professor necessita
ser pautada na reflexdo-acdo envolvendo a compreensdo e a analise critica da
realidade que o cerca, dado que o professor podera melhor compreender seu espaco
de atuacao e as necessidades formativas dos seus discentes.

O interesse por este estudo nasce de uma série de inquietacdes sobre a
tematica abordada, considerando sua relevancia para a formacdo docente e para a
pratica pedagogica, dada que os enfoques e debates sobre a formacéo e a identidade
profissional de professores sdo temas recorrentes e que carecem de constantes
debates, principalmente quando se tem como enfoque as relagdes étnico-raciais,
recorte investigativo sobre a docéncia que é bastante nedfito e que precisa de maior
compreensao e produgdes académicas.

Em vista disso, e compreendendo que o objeto deste artigo, que foi produzido
de modo bibliografico no ano de 2023 e em uma abordagem qualitativa, esta situado
e delimitado sobre o tema das rela¢des étnico-raciais e sua influéncia no exercicio da

docéncia. No que diz respeito aos eixos tematicos que fundamentam teoricamente
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esta pesquisa — formacéo de professores, identidade profissional docente e relacdes
étnico-raciais — temos como autores principais: Novoa (1992; 2013); Imbernén (2011);
Pimenta (2012); Gomes (2012; 2013) e Therrien (2011).

Nas secdes e subsecdes a seguir, apresentaremos e discutiremos de maneira
interrelacionada as trés categorias acima citadas, desse modo, em cada um desses
eixos abordaremos os conhecimentos produzidos nas respectivas areas, levando em

consideracao a tematica desta pesquisa.

FORMACAO E IDENTIDADE DOCENTE E O DEBATE DA RELACOES ETNICO-
RACIAIS

No decorrer desta subsecao, que esta estruturada em trés itens, serdo tecidas
reflexdes sobre concepc¢des e fundamentos da formacéo docente, com o debate sobre
0 que caracteriza a identidade profissional docente e bem como o didlogo tedrico com
a contextualizacdo histérica e regulamentacées das questdes étnico-raciais,
elementos centrais para a compreensao de suas inter-relacdes para a constituicdo de

uma formacéo e pratica pedagdgica mais critica.

Formacao docente: concepc¢des e fundamentos

Quando nos deparamos com o termo formacao docente, 0 associamos em
geral a formagéo profissional do professor, mas, o que sabemos sobre essa
formacdo? O que ela considera e representa para o trabalho desses profissionais?
Como é desenvolvida? Dessa maneira, Garcia (1999) compreende como necessario
discutir o conceito de “formacao” para, entdo, adentrar a tematica da formacao de
professores, pois esta €, em si, bastante complexa e diversa, apresentando ainda
escassas conceitualizagdes. E, mesmo que se venha a discutir mais amplamente
sobre esse conceito, sempre havera espacgo para novas e relevantes reflexées. Sendo
assim, Garcia (1999, p. 21-22) defende que:

Em primeiro lugar, a formacédo, como realidade conceptual, ndo se identifica
nem se dilui dentro de outros conceitos que também se usam, tais como
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educacéo, ensino, treino, etc. Em segundo lugar, o conceito de formacao
inclui uma dimensao pessoal de desenvolvimento humano global, que é
preciso ter em conta face as outras concepcdes eminentemente técnicas. Em
terceiro lugar, o conceito formacao tem a ver com a capacidade de formacéo,
assim como com a vontade de formacao. Quer dizer, é o individuo, a pessoa,
o responsavel Ultimo pela activacdo e desenvolvimento de processos
formativos. Isto ndo quer dizer, ja antes o afirmamos, que a formacéo seja
necessariamente auténoma. E através da interformagdo que os sujeitos -
neste caso os professores - podem encontrar contextos de aprendizagem que
favorecam a procura de metas de aperfeicoamento pessoal e profissional.

Com efeito, o conceito de formagéo se torna bem amplo, uma vez que néo
esta limitado a conceitos, como também ndo se esvanece dentro de outros. Assim,
considerando a dimensdo pessoal no que concerne a constituicho humana, é na
interformacdo entre sujeitos que os docentes podem encontrar contextos de
aprendizagem e, dessa forma, constituirem-se permanentemente.

E nessa perspectiva que o autor compreende que a formacdo de professores
necessita levar a uma aquisi¢cdo relevantes conhecimentos e saberes docentes
importantes para a formacdo e atuacdo dos docentes, reforcando ainda que é
necessario que a formacdo de professores forme os docentes para um trabalho
profissional que ndo tenha como exclusividade a aula, mesmo que ainda seja a
principal atividade (GARCIA, 1999). A formagdo docente necessita, com isso,
considerar diferentes cenarios para além dos da sala de aula, adentrando, dessa
maneira, na perspectiva da formacdo docente como uma dimensao relevante do
desenvolvimento profissional de professores.

Percebe-se ainda que o mesmo afirma que o conceito de formacgdo também
esta relacionado com a vontade pessoal (GARCIA, 1999), logo, entendemos que, para
gue um sujeito tenha essa vontade, ele precisa ser estimulado para tal. Nesse sentido,
para compreender a formacdo docente é necessario tracar um percurso no que diz
respeito aos seus estimulos, pois, somente assim, sera possivel perceber a formacgao
profissional como algo necessario para o trabalho dos docentes.

Entdo, por que a formacéo profissional € essencial para o desenvolvimento
profissional docente, mas ndo € a Unica alternativa? O professor € um ser historico e
social e em constante aprendizagem e transformacao. No entanto, por mais que o

espaco de formacéo lhe possibilite a aprendizagem de saberes profissionais para o
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exercicio docente, por sua vez, esses saberes ndo sédo absolutos e, conforme expde
Novoa (1992, p. 25, grifos do autor):
A formacéo ndo se constréi por acumulacao (de curso, de conhecimento ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre a

préatica e de (re)construcédo permanente de uma identidade pessoal. Por isso
€ tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Acerca da reflexividade critica sobre a pratica e reconstituicdo da identidade
docente, apoiamo-nos nas contribui¢cdes de Alarcéo (2011), em que se afirma que nas
escolas estdo por surgir grupos de estudos de professores que visem investigar um
determinado assunto ou encontrar solucdes para problemas cotidianos, revelando,
assim, comprometimento com a profissdo, desejo de aperfeicoamento profissional e
manifestacéo de interesse pela qualidade da educacé&o, o que acaba por caracterizar-
se como um trabalho de reflexividade critica sobre a pratica pedagodgica.

Em continuidade se expde que se tratando de conhecimento profissional
especializado, é papel da formacao inicial fornecer as bases necessarias ao trabalho
docente, uma vez que essa etapa da profissionalizagdo docente necessita adotar uma
bagagem critica nos espacos cientificos, cultural, contextual, psicopedagdgico e
pessoal, a qual possibilite ao professor assumir a tarefa educativa (IMBERNON,
2011). Entendemos por formacéao inicial o processo pelo qual os sujeitos passam no
curso de graduacao, em alguma licenciatura, para apreender, constituir e aprofundar
conhecimentos em determinada area, para entdo exercer a profissdo docente,
conceito este que é bem mais amplo, envolvendo experiéncias e praticas pedagoégicas
inseridas na aprendizagem da docéncia.

Imbernén (2011) também ressalta que é necessario estabelecer uma
formacdo inicial capaz de proporcionar um conhecimento valido que, por sua vez,
incentive uma atitude de interacdo e dialética em diregdo a uma atualizagéo
permanente por consequéncia das mudancas que sdo produzidas. Assim, consolidar
uma formacao inicial que considere as questdes étnicas e raciais em seus diferentes
campos € uma necessidade, considerando-se que esta necessita acompanhar os
debates sobre essa tematica.

Essa perspectiva nos leva a Base Nacional Comum para a Formagdao Inicial

de Professores da Educacao Basica (BRASIL, 2020a) que estabelece competéncias
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e habilidades para o conhecimento profissional docente. Contudo, o documento nos
traz apenas uma mencao sobre a inter-relagdo dos conhecimentos étnico-raciais no
exercicio da docéncia, sendo essa mencao referente somente ao atentar-se as
diferentes formas de discriminacdo. Essa ideia permite que a Base esteja passivel a
diferentes interpretacdes, tais como a de que o documento orienta apenas para a
reparagéo de situacdes discriminatdrias que venham a ocorrer na escola e ndo para
0 seu continuo combate, evitando que estas acontecam.

Sob essa perspectiva, para que os docentes apresentem comprometimento
com as relacbes étnico-raciais, torna-se necessario qgue em sua trajetéria formativa,
social ou profissional, estes entrem em contato com a tematica e se apropriem da sua
significagdo, visto que nos constituimos como sujeitos ndo apenas por via de nossas
formacdes, mas também via nossas experiéncias de vida e profissionais.

O contato com a teméatica que envolve as questdes étnicas e raciais por
intermédio de experiéncias formativas, politicas ou sociais, € imprescindivel para que
docentes assimilem significativamente essa pauta e, assim, o professor venha a ser
capaz de assumir uma atitude reflexiva. Além disso, uma formacdo, pessoal e
profissional, alinhada com a referida tematica podera permitir ao professor que este
transmita esse conhecimento por meio de sua préatica, situacdo que repercute e
evidencia aspectos de sua identidade profissional docente, sobre a qual discutiremos

na proxima subsecéao.
Identidade profissional docente: reflexdes conceituais

O debate e a compreensao sobre o tema e a nossa identidade profissional
docente, em geral, nos remete a necessidade de compreendermos e respondermos a
alguns questionamentos, dentre os quais se sobressaem: O que me levou a ser o
docente quem eu sou? Minha trajetoria de vida, meu trabalho e o espaco onde eu
residi e resido influenciaram em quem me tornei? Como? O que € caracteriza a
identidade profissional docente? Nesse caminho, discutiremos aqui o que € identidade
e como esta se inter-relaciona com a profissdo docente para podermos, entao,

relaciona-las, identidade e profissdo docente, bem como para abordar tematicas em
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sala de aula que discutam a diversidade da sociedade, o que envolve as relagbes
étnico-raciais. Disto isso,

Em uma primeira aproximacdo, parece ser facil definir ‘identidade’. A
identidade & simplesmente aquilo que se é: ‘sou brasileiro’, ‘sou negro’, ‘sou
heterossexual’, ‘sou jovem', ‘sou homem’. A identidade assim concebida
parece ser uma positividade (‘aquilo que sou’), uma caracteristica
independente, um ‘fato’ auténomo. Nessa perspectiva, a identidade sé tem
como referéncia a si prépria: ela é auto-contida [sic] e auto-suficiente [sic]
(SILVA, 2000, p. 74).

Compreende-se que a identidade significa afirmar ser alguém, de forma crua,
baseado na aparéncia. (SILVA, 2000). Porém, subjacente a isso, definir e se
reconhecer quem ¢é também faz parte de uma cadeia de negacbes e de
pertencimentos, ou seja, quando alguém afirma ser o que é, como explicitado na
citacdo acima, com isso, intenciona também dizer quem nao €&, por exemplo: “ndo sou

branco”, “ndo sou canadense”... entre outras compreensdes e reconhecimentos.

Nessa perspectiva, a identidade é inerente as diferencas, pois quando
pensamos em identidade consequentemente definimos as diferencas, tendo em vista
que “a definicdo da identidade brasileira, por exemplo, € o resultado da criagao de
variados e complexos atos linguisticos [sic] que a definem como sendo diferente de
outras identidades nacionais” (SILVA, 2000, p. 77) e, portanto, a identidade se
constitui também nas diferencas entre os outros. Frente a isso, “a identidade, tal como
a diferenca, € uma relacdo social” (SILVA, 2000, p. 81), na medida em que nos
constituimos também ao nos relacionarmos uns com 0s outros.

Dessa forma, “a identidade individual €, pois, definida a partir de
caracteristicas sociais, culturais, politicas, econdémicas, religiosas, em termos de
produgéo sociofamiliar e socioeducativas” (JOSSO, 2007, p. 417). Nesse caminho,
compreendemos que a identidade se constitui de inUmeros fatores, desde as
diferencas entre os povos, assim como nas rela¢des sociais, culturais e politicas. Essa
ideia de que a identidade individual é constituida pelo coletivo também & mencionada
por Therrien (2011, p. 5) na seguinte afirmacao:

Aprendemos com 0s outros: pais, professores, familia, amigos, a vida, a

pratica, principalmente nos processos de interacdo e intersubjetividade
préprios da escola onde convivem sujeitos que produzem sentidos e
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significados. Esses encontros consolidam o desenvolvimento do ‘eu’, do
individuo anico, do sujeito diferente, e ao mesmo tempo o ‘nds’, o sujeito
coletivo, pertencente a um determinado grupo que é parte do ‘eu’.

E o contato com o coletivo por meio da intersubjetividade que permite que o
sujeito seja Unico e isso acontece independente do desejo de ser ou néo ser, isto €,
mesmo que ndo percebamos, a identidade é “[...] algo formado ao longo do tempo,
através de processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na consciéncia no
momento do nascimento” (HALL, 2011, p. 39). Essa afirmacao, por sua vez, reforca
gue o que foi mencionado até entdo, sobre a formacdo da identidade, consiste em
processos inconscientes que perpassam todos os tipos de relagdes que temos ao
longo de toda a vida.

Como afirma Pimenta (2012, p. 19), “a identidade ndo é um dado imutavel.
Nem externo, que possa ser adquirido. Mas é um processo de construcao do sujeito
historicamente situado”. Dessa maneira, ao compreender que a formacdo da
identidade € uma relacdo social, podemos evidenciar que nos constituimos dizer que
nos moldamos a medida que confraternizamos com os outros. Consequentemente, se
interagimos com o meio, somos influenciados por ele e essas influéncias sdo muatuas,
pois, a0 passo que nossa identidade € construida, também influenciamos na
elaboracdo construgcédo da identidade de outros e assim colaboramos para que, de
igual forma, estes se modifiquem.

Nesse sentido, podemos compreender que o professor esta constantemente
elaborando e transformando sua identidade, isso porque, a cada semestre e ano
letivos, esse profissional passa a ter contato com diferentes grupos de discentes,
independentemente do nivel de ensino, bem como com outros professores,
acarretando-lhe uma contribuicéo para constituicao de si.

Esta perspectiva pode ser percebida também nas palavras de Névoa (2013),
gue ao se referir a identidade docente ressalta que a mesma nao € um dado adquirido,
nem prioridade nem produto, “a identidade € um lugar de lutas e de conflitos, € um
espaco de construgdo de maneiras de ser e de estar na profissao” (p. 16). Dessa
forma, seria mais coerente defini-la como processo identitario, pois real¢ca a mistura

dindmica que caracteriza a maneira como cada um se diz e se sente professor.
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Considerando o que foi dito até o momento, podemos destacar que, se
pensarmos em um professor que ndo compartilha seu saber, ndo esta disposto a ouvir
a experiéncia de seus pares e impde dificuldades para realizar atividades coletivas em
seu ambiente de trabalho, este dificilmente terd uma evolu¢do no que diz respeito a
sua formacgao permanente, uma vez que exercer a profissdo docente de forma isolada
do contexto, de seus pares e de fatores externos nao ajuda na constituicdo de sua
identidade profissional. Como explicita Tardif

Ainda hoje, a maioria dos professores dizem que aprendem a trabalhar
trabalhando. Esse aprendizado, muitas vezes dificil e ligado a fase de
sobrevivéncia profissional, na qual o professor deve mostrar do que é capaz,
leva a construcdo dos saberes experienciais que se transformam muito cedo
em certezas profissionais, em truques do oficio, em rotinas, em modelos de
gestdo da classe e de transmissdo de matéria. Esses repertérios de

competéncias constituem o alicerce sobre o qual vao ser edificados os
saberes profissionais durante o resto da carreira (TARDIF, 2014, p. 108- 109).

Assim, como podemos compreender, o desenvolvimento da pratica
pedagogica esta inter-relacionado a sua identidade e esta, por sua vez, esta
diretamente ligada ao compartilhamento de saberes docentes com seus pares. Dessa
maneira, a identidade profissional docente € constituida ao longo de toda a trajetéria
de vida, social e profissional, do professor, ideia que também pode ser compreendida
nas palavras de Falcao e Farias (2020, p. 176), considerando que as autoras pontuam
que:

Ao falar em identidade docente é preciso pensé-la como processo historico,
uma vez que a forma de compreender a profisséo foi construida ao longo dos
anos, influenciada por aspectos econdmicos, politicos e sociais que nao
podem ser desconsiderados. Ao mesmo tempo, requer o entendimento desse
processo como um caminho singular, trilhado por vérias escolhas, acdes,

intengdes, sentimentos e vivéncias. E também coletivo, pois somos seres que
produzimos nas intera¢cdes com 0S outros.

Frente a isso, € possivel perceber como as tematicas elencadas contribuem
para o desenrolar desta pesquisa, pois ao refletirmos sobre as mesmas, torna-se
possivel vislumbrar como necessario e urgente o debate sobre o tema aqui discutido,
considerando a relevancia para a formacéao e atuacao de professores. Desse modo,
na proxima subsecdo apresentamos um recorte reflexivo de aspectos da

contextualizagdo histérica das questbes étnico-raciais, bem como suas
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regulamentagdes governamentais, buscando situar suas inter-relacdbes com a

formacéo de professores e o debate sobre a identidade profissional docente.

Contextualizacao historica e regulamentacdes das questdes étnico-raciais
De inicio, é relevante pontuar que para compreender as relacdes étnico-
raciais, faz-se necessario conhecer aspectos do contexto que envolvem esse tema. E
relevante situar que a sociedade agraria que se formava no antigo territorio brasileiro
possuia uma estrutura escravocrata para a exploracdo econdmica, inicialmente
escravizando o indigena e, em seguida, os africanos transplantados (FREYRE, 2003).
Tudo teve inicio com a exploracdo do pau-brasil, seguindo-se da colonizacdo do
territério brasileiro pela coroa portuguesa, o que culminou na comercializacdo de
negros africanos que viriam a ser escravizados no Brasil e, por conseguinte, também
0 viriam a ser seus descendentes étnicos, hoje reconhecidos por afro-brasileiros.
Em face do que foi exposto, cabe destacar que:
A escraviddo foi um dos sistemas mais cruéis de toda a histéria da
humanidade, além da privatizacdo de liberdade e de direitos, arrancados de
sua terra natal, reduzidos & mercadorias, enfrentando uma travessia atlantica
rigorosa, eram forcados a um processo de desaculturacao, ou seja, perda ou
degradagdo da cultura de origem do individuo ou grupo, que incluia a
utilizacdo de padrbes europeus de roupa, mudancas de habitos alimentares,

imposicao do catolicismo e apropriagcao de uma nova lingua (SANTOS, 2018,
p. 32).

A escravidao dos africanos no territorio brasileiro teve seu inicio por meados
de 1530, com o desembarque dos portugueses, tendo durado até 1888, ano em que
foi decretada a abolicdo da escravatura. Considerando como marco histérico a
abolicdo da escravidéo no Brasil, ultimo pais do mundo a abolir essa cruel instituigéo,
foram mais de 400 anos de escravatura no mundo, e isso deixou profundas marcas
historicas e culturais na sociedade.

Ressaltamos que

A lei Aurea em seus dois Unicos artigos declarava extinta a escraviddo no
Brasil, mas ndo fazia mencdo alguma de reparacdo aos anos de trabalho
escravo; eles foram transformados, da noite para o dia, de escravos para

cidadaos livres, sem qualquer preparacdo, sem escolarizacao, sem poder
econdmico, sem posses, sem nada (SANTOS, 2018, p. 33).
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Assim, sem gqualquer tipo de garantias, como acesso a educacao e a terras,
0S ex-escravos aumentavam as massas pobres das cidades. Com a chegada da
republica, a condi¢cao da populacdo negra tornou-se ainda mais dificil, principalmente
devido a crenca na supremacia branca, a qual considerava 0s negros como atraso ao
desenvolvimento do pais. Dai surgiram as campanhas de incentivo a imigracdo de
europeus e asiaticos, de modo que houvesse uma substituicdo da mao de obra
escrava e diminuicéo da presenca do negro, escasseando, assim, suas possibilidades
de trabalho (SANTOS, 2018).

Foi dessa forma que 0s negros ingressaram livres na sociedade, sem nada,
marginalizados. Tais acontecimentos repercutiram e repercutem historicamente com
0 passar dos anos e conduzem a constituicdo do preconceito e discriminacdo desse
povo, que somente conquistou o direito a escolarizacao a partir do século XX, depois
de muitas lutas e reivindicagcdes do Movimento Negro (SANTOS, 2018). Ha que ser
considerado que

O movimento negro é “[...] um ator coletivo e politico, constituido por um
conjunto variado de grupos e entidades politicas (e também culturais)
distribuidos nas cinco regides do pais” (GOMES, 2012, p. 735). Além disso,
“Entende-se como Movimento Negro as mais diversas formas de organizacao
e articulacdo das negras e negros politicamente posicionados na luta contra

0 racismo e que visam a superacéo desse perverso fendmeno na sociedade
(GOME, 2017, p. 23).

Na contemporaneidade, ainda é necessario muito para uma reparacdo
histérica que sane o preconceito enraizado ao longo de séculos de histéria da nacgéo,
de modo que haja uma educacgédo das rela¢des étnico-raciais. No que diz respeito a
raca, em seu sentido social, € importante ressaltar que, no Brasil, “0 Movimento Negro
ressignifica e politiza afirmativamente a ideia de raca, entendendo-a como poténcia
de emancipacéo e ndo como uma regulacédo conservadora; explicita como ela opera
na construcao de identidades étnico-raciais” (GOMES, 2012, p. 731), ou seja, permite
uma orientagdo dos caminhos politicos, sociais e educacionais no que diz respeito as
relacdes étnico-raciais, dimensao que requer estudo e formacgao dos professores para
saberem abordar a discussdo desta tema em sala de aula, contribuindo com a

formacgéo dos seus alunos. Refletir sobre a educagéo considerando essa tematica,
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significa reconhecer toda a auséncia que se teve ao logo de décadas nos curriculos
escolares do Brasil, assim como compreender toda a participacdo negra na
construcdo do Brasil, tal como a conhecemos hoje, € por a historia desse grupo étnico
em seu devido lugar de destague perante a sociedade.

O Movimento Negro possui a caracteristica de construir e reconstruir
identidades — assunto comentado na subsecao anterior — aspecto este que reforca a
constituicdo da identidade docente como tematica necessaria ao exercicio da
docéncia em relacdo as questdes étnico-raciais. Neste sentido, as acdes do
Movimento Negro sdo consideradas como constituintes da experiéncia social, logo,
nao podem ser vistas como meras atividades, levando em consideracdo que
produzem conhecimentos, agem social e politicamente, apresentam indagacoes,
ressignificam e politizam conceitos sobre a realidade social e os sujeitos (GOMES,
2017).

7z

Acerca do Movimento Negro, é importante destacar aspectos de suas
demandas e realizagbes em favor da educacgdo sistematizada no Brasil e das
transformacdes do Estado por meio de politicas publicas e outras a¢des institucionais

gue possibilitaram revelar o protagonismo desse movimento, sendo estas:

[...] o Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana (2009); a insergao da questéo étnico-racial,
entre as outras expressdes da diversidade, no documento final da
Confederacdo Nacional de Educagdo Bésica (Coneb), em 2008, e da
Conferéncia Nacional de Educacéo (Conae), em 2010 e 2014; a insercao,
mesmo que de forma transversal e dispersa, da questao étnico-racial e
quilombola nas estratégias do projeto do Plano Nacional de Educac¢éo (PNE);
a Lei Federal 12.288 de 2010, que institui o Estatuto da Igualdade Racial; a
aprovacao do principio constitucional da acdo afirmativa pelo Supremo
Tribunal Federal, no dia 26 de abril de 2012; a sancdo pela entdo presidenta
da Republica, Dilma Rousseff, da Lei 12.711, de 29 de agosto de 2012, que
disp6e sobre cotas sociais e raciais para o ingresso nas universidades
federais e nas instituicbes federais de ensino técnico de Nivel Médio; a
aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar
Quilombola — Parecer CNE/CEB 16/12 e Resolucdo CNE/CEB 08/12 pelo
Conselho Nacional de Educagéo (CNE); e a sancdo da Lei 12.990, de 9 de
junho de 2014, que reserva aos negros 20% das vagas oferecidas nos
concursos publicos para provimento de cargos efetivos e empregos publicos
no ambito da administracédo publica federal e das sociedades de economia
mista controladas pela Unido (GOMES, 2017, p. 37).
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Pode parecer uma quantidade significativa de conquistas, mas ainda ha muito
pelo que se lutar, sendo que cada uma dessas conquistas objetiva a construgao de
uma sociedade mais igualitaria, democratica e justa. Conscios das realizacfes do
Movimento Negro referentes a educacéao brasileira, nos questionamos: O que séo as
relagbes étnico-raciais? “Por relagbes étnico-raciais, entendemos aquelas
estabelecidas entre diferentes matrizes histdricas e culturais baseadas nas diferencas
e forjadas em contextos sociais, historicos, politicos e econémicos” (SANTOS, 2018,
p. 24), sendo possivel entendé-las como um processo historico-social que envolve,
dentre outras dimensdes, aspectos da politica, da economia, da sociedade e da
cultura.

Para Gomes (2012), a questao étnico-racial tem outra conota¢do, dada pelo
Movimento Negro ao ressignificar a raca, atribuindo-lhe a capacidade de produzir
novos conhecimentos e entendimentos sobre as questdes étnico-raciais, podendo
ainda ser interpretada como um trunfo para a constru¢do de uma sociedade na qual
0S sujeitos, ao serem reconhecidos em suas diferencas, tenham igualdade de direitos.

E diante do processo histérico-social que acontece a manutencdo das
desigualdades e disseminac¢do do preconceito, basta ver que essas praticas estao
fortemente atreladas a uma cultura racista construida ao longo de mais de 300 anos
de escravidao no Brasil. Desse modo,

E necessario introduzir na escola um debate constante sobre o tema, para
gue educadores, educandos, familia e sociedade possam perceber
comportamentos e praticas racistas e intervir nessa realidade a fim de que

todos realmente estejam inseridos e sejam respeitados em suas
subjetividades (SANTOS, 2018, p. 26).

A tematica das relacdes étnico-raciais enquanto pauta educacional no ambito
escolar da relevo a valorizacdo e ao respeito a cultura negra, tendo em vista que,
quando ndo ha uma intervencao por parte dos profissionais docentes, a escola acaba
por se tornar um espaco colaborador na reproducéo de modelos preconceituosos e
discriminatorios, como mencionado anteriormente.

A Constituicdo de 1988, no artigo 68, do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais
Transitérias, concede direito a terra aos descendentes de escravos por intermédio da

titulacdo dos quilombos. No artigo 125, garante protecdo as manifestacbes das
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culturas populares, indigenas e afro-brasileiras e, nos artigos 215 e 216, estende a
nocdo de direito as praticas culturais. No entanto, nada disso aconteceu
espontaneamente por parte dos governantes, houve, e ainda ha, diversos movimentos
gue lutam para garantir que esses direitos sejam cumpridos (SOUZA, 2009).

No que diz respeito a legislagéo sobre o curriculo escolar, a Historia da cultura
Afro-brasileira e Africana teve uma longa trajetéria até chegar a Lei n® 10.639/2003
(BRASIL, 2003). Esse documento altera a Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996),
promovendo como mudanca a incluséo obrigatéria dessa tematica na rede oficial de
ensino, mudanca essa expressa em dois novos artigos, 0 26-A e o0 79-B. Esses artigos
trouxeram duas determinacfes que, embora possam parecer basicas, promovem
modificacdes significativas, a saber. O Art. 26, paragrafos 1° e 2° e o Art. 79,
determinam que:

§1°0 cont'eudo programético a que se refere o caput desse artigo incluira o
ensino da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negro
brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a

contribuicdo do povo negro nas areas social, econbmica, e politica
pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacao Artistica, e de Literatura e Histdria Brasileira.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como o ‘Dia
nacional da Consciéncia Negra’.

Com isso, fica estabelecido o ensino dos diferentes aspectos imbricados na
formacdo da historia e da cultura afro-brasileiras, partindo de sua origem africana e
considerando a luta do povo negro no Brasil, além de suas contribui¢cdes sociais,
econdmicas e politicas para o desenvolvimento da historia brasileira.

Segundo Souza (2009), houve, assim como ainda ha, uma preocupacéo no
movimento social negro, entre intelectuais, educadores e gestores envolvidos com a
tematica Negro e Educacao, em relacdo aos reflexos que as iniciativas tomadas pelo
poder publico em todo pais possam ter no ambiente escolar. Entre as principais
preocupacdes estdo a auséncia dos conteudos previstos na Lei n° 10.639/03 nos

curriculos de formacéo inicial de professores, a pouca disponibilidade de materiais
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didaticos sobre a tematica e a falta de engajamento da maioria dos agentes publicos
com essa tematica. Nesse sentido,
[...] uma das principais dificuldades a ser superada para a efetivacdo da Lei
10.639/03 é o fato de as construcdes ideoldgicas sustentadoras do racismo

brasileiro estarem presentes, ainda hoje, nos educadores, nos gestores
educacionais, e no conjunto da sociedade brasileira (SOUZA, 2009, p. 49).

O racismo tem como base as construcdes ideoldgicas que justificam a
classificacdo e naturalizacao de grupos humanos, com o objetivo de manter privilégios
de um grupo sobre outro. No Brasil, cruzam-se dois pensamentos, o da ideologia de
dominacéo racial e o mito da democracia racial: no primeiro, difundem-se as ideias de
inferioridade do negro e justifica-se a escraviza¢cado; no segundo, nega-se a estrutura
racista brasileira e naturalizam-se as desigualdades raciais (SOUZA, 2009).

A consolidacdo da ideologia da superioridade racial envolveu diversos
setores da elite dominante, a exemplo das igrejas catélica e protestante da época das
colonizacfes, que, para legitimar a escravidao e o trafico dos africanos, faziam
interpretacdes biblicas duvidosas e classificavam o povo negro como amaldicoados,
a julgar pelo discurso, por exemplo, dos jesuitas, quando afirmavam que a religido
catdlica era considerada obra de Deus, enquanto que as religides indigenas e de
matriz africana eram obras do demdénio (SAVIANI, 2008).

Ja o mito da democracia racial tem seu éxito ao apagar a resisténcia do negro
a escravidao, bem como os efeitos da integracdo do negro na sociedade organizada
pelo trabalho livre (SOUZA, 2009). A face mais perversa desse mito talvez tenha sido
o fato de se tentar negar ao negro brasileiro sua identidade como pessoa detentora
de direitos. Nesse sentido, cabe-nos destacar que:

O mito da democracia racial e a ideologia de dominacao racial apresentados
anteriormente tém uma interferéncia significativa sobre o trabalho docente.
Assim, um dos principais desafios para a efetivacédo da Lei n°® 10.639/03 é o
trabalho de mobilizacdo para rupturas com esses movimentos ideoldgicos
estruturantes do debate racial brasileiro. Sem estas rupturas, os educadores
terdo muitas dificuldades em assumir uma nova postura ética em direcdo a
uma educacao antirracista [...] Neste sentido, a efetivacdo da Lei n°® 10.639/03
pode se configurar como uma ferramenta importante. Ao trabalhar conteddos
da histéria e cultura afro-brasileira, a escola estara rompendo com
construcBes ideoldgicas estruturantes da consciéncia social brasileira, e

podera apontar contradicdes abertas no processo da formacdo do pais
(SOUZA, 2009, p. 57).
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Com base nessas afirmacoes, € relevante considerar que a promulgacéo da
Lei n°® 10.639/03 foi uma conquista bastante significativa para todos os brasileiros,
principalmente para as pessoas negras e afrodescendentes, considerando que, se
praticada da maneira correta, podera fomentar reflexdes necessarias acerca da justica
social e da compreensao da diversidade existente no pais. Para Freire (2001, p. 39),
“nada deve ser feito, portanto, no sentido de ajudar o Estado elitista a descartar-se de
suas obrigac¢des”, uma vez que, por mais que seja uma conquista do povo brasileiro,
nao deixa de ser papel do Estado.

Para isso, faz-se necessario que o Estado garanta a preservacao da historia
e da cultura em seus diferentes povos. Os debates sobre politicas relacionadas a
reparacdo da divida historica do Estado, sdo decorrentes de diversas manifestacées
e exigéncias por parte da populacdo negra, havendo, entdo, um grande aumento nas
discussbes acerca desse tema a partir dos anos 1990. Entretanto, a base desse
movimento reivindicatdrio encontra-se na Constituicao Federal de 1988, quando ficou
explicita a necessidade de se implementar medidas capazes de promover a igualdade
determinada pela lei, assim como a valorizacdo da diversidade étnica e cultural
brasileiras (DANTAS; MATTOS; ABREU, 2012). Tais fatos evidenciam a necessidade
de intervencao do Estado no que diz respeito a constru¢do de uma sociedade mais

igualitaria no que tange a questao racial.
CONSIDERACOES FINAIS

Podemos evidenciar que diante dos expostos toda a trajetéria percorrida em
direcdo as conquistas de direitos referentes a preservacdo da historia e da cultura
afro-brasileiras deve repercutir numa educacgéo das relacdes étnico-raciais. Para isso
€ necessario, portanto, revisar a formagdo docente, assim como a
construcdo/constituicdo da identidade desses profissionais que atuam no
principalmente no ensino escolar, envolvendo a compreensédo sobre a sua pratica

pedagdgica em face da contextualizacdo das rela¢des étnico-raciais.
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Percebe-se que mesmo existindo uma significativa quantidade de decretos e
leis que legitimam a necessidade de uma educagao multicultural de valorizagéo étnica,
ainda se tem noticias, por todo o pais, de situa¢des discriminatorias e preconceituosas
dentro da escola, as quais, em alguns casos, partem do proprio corpo docente.

Nesse sentido, a discussdo da interrelacdo entre formacgédo e identidade
docente em contexto para com as questfes étnicas e raciais nao deve se restringir a
escrita académica e socializacdo entre pesquisadores da area, é preciso que
pesquisadores enquanto docentes e docentes enquanto pesquisadores, promovam
uma educacdo antirracista na Educacdo Bésica, e faca com que 0s respectivos
conhecimentos cheguem ao chao da escola modificando/influenciando a formagéo
permanente do professorado, para que assim, seja possivel refletir diretamente em
sua pratica pedagogica, pois, parafraseando Paulo Freire, a educacao sozinha nao
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda, haja vista que ao
mudarmos 0s sujeitos, caminhamos para a constituicdo de uma sociedade menos
racista e mais igualitaria.

Logo, compreender a discussdo que envolve a tematica da formacédo e
identidade docente, atrelada ao contexto das relacdes étnico-raciais, € uma condi¢cao
extremamente necessaria para que se modifiquem alguns aspectos relativos ao
exercicio da docéncia, de modo que este se volte a desconstru¢cdo do racismo
estrutural, refletindo na formacdo da identidade docente e nas relagdes sociais

estabelecidas na escola.
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