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A FORMACAO LITERARIA DOCENTE NA EDUCAGCAO INFANTIL:
POSSIBILIDADES PARA A EDUCAGAO DE BEBES E CRIANGCAS

Erika Christina Kohlel!
Stela Miller?

Resumo

Este artigo objetiva pér em discussdo a necessidade de formagéo literaria do docente de
Educacdo Infantil, em processos de formacao continuada, como caminho para a formacédo
literaria de bebés e criangas pequenas. O objeto de andlise foi o documento do MEC Projeto
Leitura e Escrita na Educacéo Infantil publicado em 2016. Para a discusséo do tema, foi
adotada a perspectiva analitica em que o fendbmeno € visto em seu processo e explicado de
modo a revelar a sua esséncia em vez de apenas descrever suas caracteristicas
perceptiveis. A base tedrica de apoio as analises vem de autores da Teoria Histdrico-Cultural
e daqueles que com eles tém alguma proximidade. A andlise revela que a formacgé&o literaria
do docente requer processo substancial de formacdo continuada e é essencial para a
formacdo literaria de bebés e criangas pequenas.

Palavras-chave: Educacéo Infantil. Formacao docente continuada. Formacao literaria.
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POSSIBILITIES FOR THE EDUCATION OF BABIES AND CHILDREN

Abstract

'Doutora pelo Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo da Universidade Estadual Paulista Julio
Mesquita Filho (Marilia-2022), mestra em Educacéao pela Universidade Estadual Paulista Jilio Mesquita
Filho (Marilia-2016), graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho (Marilia -2014), licenciada em Letras PORTUGUES/ALEMAO pela Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho (Assis- 2002) e em Letras PORTUGUES/INGLES pela Universidade Cruzeiro
do Sul (2021), especialista em Lingua Portuguesa e Literatura pela Universidade Estadual de Campinas
- Unicamp (2012). Email: erika.kohle@gmail.com Orcid: https://orcid.org/0000-0003-0907-4420

2 Graduagdo em Pedagogia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (1971),
graduacé@o em Letras pela Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Dracena (1972), mestrado em
Linguistica e Filologia da Lingua Portuguesa pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho (1991) e doutorado em Ensino na Educacao Brasileira pela Universidade Estadual Paulista Jalio
de Mesquita Filho (1998). Email: stelamillercel@gmail.com Orcid: https://orcid.org/0000-0002-3521-

9526

270


mailto:erika.kohle@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-0907-4420
mailto:stelamillercel@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-3521-9526
https://orcid.org/0000-0002-3521-9526

CRIAR EDUCACAO

Revista do Programa de Pés-Graduvacao em Educacdo - UNESC

-
& 2Y  unanes
unesc PPGC Clancias « Edocacds  SHUNBESE

Criar Educacéo, Cricima, v.14 , n® ;2025 .— PPGE — UNESC — ISSN 2317-2452

This article aims to discuss the need for literary training for Early Childhood Education
teachers, in continuing training processes, as a path to the literary development of babies and
little children. The object of analysis was the MEC document Reading and Writing Project in
Early Childhood Education. To discuss the topic, an analytical perspective was adopted in
which the phenomenon is seen in its process and explained in a way that reveals its essence
instead of just describing its perceptible characteristics. The theoretical basis supporting the
analyses comes from authors of the Cultural-Historical Theory, and those who have some
proximity to them. The analyses reveal that literary training of teachers requires a substantial
process of continuing training and is essential for the literary development of babies and little
children.

Key words: Early Childhood Education. Continuing teacher training. Literary training.

Introducéo

As relacfes da crianca com a cultura e com seus interlocutores sao condicdes
primordiais para seu desenvolvimento e sédo estabelecidas no mundo criado social e
historicamente pelas geragdes precedentes (Leontiev, 1978). Nesse processo, ao
participar das diferentes formas de atividade social, ela se apropria das riquezas
produzidas no mundo e desenvolve as condutas especificamente humanas,
apropriando-se dos instrumentos culturais e tornando-os ferramentas psicolégicas
para utiliza-las em suas objetivacdes como ser capaz de agir para transformar seu
meio, atuando ndo como simples reprodutora, mas como criadora de cultura.

No processo histérico de humanizacao, oferecer oportunidades de vivéncias
e de realizacéo de atividades aos bebés e as criancas para que, no decorrer de sua
existéncia se apropriem dos conhecimentos culturais, cientificos, artisticos e outros,
de forma critica, constitui-se em caminho adequado para propiciar 0 seu
desenvolvimento, pois, quando esses saberes séo apropriados, eles séo integrados
a sua personalidade e ampliam sua capacidade de autonomia.

Nas palavras de llyenkov:

A mente, a capacidade de pensar de forma independente, toma
forma e se desenvolve apenas no curso da assimilacdo individual da
cultura intelectual da época. Falando apropriadamente, a mente ndo
€ outra coisa sendo essa cultura intelectual, transformada em posse
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e legado pessoal, no principio da atividade de uma pessoa. A “mente”
€ composta de nada mais que isso. Para usar a linguagem de
elevada estatura da filosofia, é a riqueza espiritual individualizada da
sociedade (llyenkov, 2007, p. 13, traducéo nossa, aspas do autor).?

Entretanto, apesar de haver um consenso entre educadores criticos em
relacdo a uma recusa radical do curriculo de resultados, voltado para a formacéo de
competéncias e de habilidades produtivas para o interesse do mercado, ainda nos
deparamos com uma educacao precarizada e limitadora da capacidade de pensar
critica e autonomamente para a classe trabalhadora (Libaneo*, 2020).

De fato, a educacdo brasileira se consolida como uma instituicdo que
desenvolve duas funcdes estratégicas para a sociedade capitalista — a reproducao
da cultura e a reproducéo das relacGes sociais de producéo divididas em classes,
configurando-se como um aparelho ideoldgico do estado ao controlar, por meio do
planejamento centralizado, a tomada de consciéncia de seus atores e auxiliar no
processo de estratificacdo das classes sociais.

Somando-se a esse carater alienador® destinado a educacéao formal, a escola
publica atual apresenta uma série de problemas que a impede de cumprir sua funcao
social de possibilitar o desenvolvimento de capacidades nas criancas, que
possibilitem a elas a participacdo ativa na vida em sociedade. Tudo passa pela légica

do livre mercado, que se reflete nas demandas para a privatizacdo das escolas

3 The mind, the ability to think independently, takes form and develops only in the course of individual
assimilation of the intellectual culture of the epoch. Properly speaking, the mind is none other than this
intellectual culture, transformed into a personal possession and legacy, into the principle of a person’s
activity. “Mind” is made up of nothing else but this. To use the high-flown language of philosophy, it is
the individualized spiritual wealth of society.

4 Esse autor tem suas Ultimas producdes mais voltadas para as ideias da Teoria Histérico-Cultural.

5 A alienacdo consiste em um processo de fragmentacdo da atividade do homem geradora do
estranhamento do préprio homem. Ela se manifesta como uma separagdo entre a personalidade
humana e o mundo da experiéncia, processo em que o carater social da atividade, a forma social do
produto e a participacdo do individuo em sua producédo se apresentam a ele como qualquer coisa de
objetivo e estranho. Contra isso, as propostas néo-alienantes séo consideradas humanizadoras: elas
objetivam criar condi¢cdes para a formacédo do individuo transformador, que constroi sua propria
histéria e que atua superando os antagonismos da sociedade de classes ao substituir o mundo de
fragmentacéo e da falsa realidade centrada na aparéncia, pelo mundo da esséncia dos objetos, dos
fendbmenos e das relacdes, integrando suas cria¢des a sua atividade (Marx, 1985).
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publicas, na meritocracia para a definicdo da qualidade das escolas, dos alunos e
dos profissionais que nelas trabalham, e na padronizacao curricular pela via da Base
Nacional Comum Curricular e das avaliacdes feitas em nivel nacional, restringindo a
acado dos professores e comprometendo a qualidade da formacdo das criancas.
(Kohle, 2022). A l6gica dessa abordagem é preparar o educando para o mercado de
trabalho e, ao mesmo tempo, garantir que a educacao dada esteja dentro dos limites
da visdo de mundo adotada por seus defensores.

Libaneo (2020), em sua pesquisa empirica acerca do impacto de politicas
publicas neoliberais sobre o funcionamento interno das escolas, baseadas na
obrigacao de resultados na qualidade do ensino, relata que tais politicas, ao contrario
do que anunciam, produzem uma qualidade de ensino tanto restrita quanto restritiva
em relacdo as possibilidades de as escolas promoverem o desenvolvimento humano
das criancas.

Enfrentar a complexidade dessa problematica implica, por um lado, entender
a crise social mais ampla da sociedade capitalista e, de outro, desvendar as diversas
frentes fragmentadas dos problemas da propria escola, que perpassam as condi¢ces
de formacéo e de trabalho de seus docentes.

Esse problema é visto por um prisma ainda mais amplo se somado a tese
desenvolvida pelos estudiosos filiados a Teoria Historico-Cultural (THC) de que o
desenvolvimento humano ndo é um processo natural, mas fruto das aprendizagens
dos conteldos culturais que os individuos realizam em interagdo com seus pares.
Dentro dessa perspectiva, sdo indispensaveis e absolutamente essenciais, tanto o
papel da educacéo e do ensino quanto o papel do professor.

Diante da realidade brasileira, e conscientes de que “[...] € o conhecimento
gue favorece mais autonomia, mais visdo critica da realidade, mais desenvolvimento
das capacidades humanas para ter uma vida digna, emancipada, para atender as
demandas concretas da vida” (Libaneo, 2020, p. 47), propomos um caminho de
ensino-aprendizagem que articule os contetdos, os modos de aprender das criancas

e as praticas socioculturais de seu dia a dia em prol do
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[...] acesso aos conhecimentos culturais e cientificos como meio de
promocao e ampliacdo do desenvolvimento dos processos psiquicos
superiores das criangas, em estreita articulacdo com suas préticas
socioculturais e institucionais, e como condi¢cdo de superacao das
desigualdades educativas (Libaneo, 2016, p. 38, tradugdo nossa®).

A educacdo €, desse ponto de vista, um processo essencial para o
desenvolvimento humano, e as acfes pedagogicas levadas a efeito na escola,
dentro dessa compreensdo, em vez de considerarem as Vvivéncias e as
aprendizagens dos bebés e das criangas como se fossem parte de um
desenvolvimento natural, dependentes de sua maturacdo, organizam-se de modo a
dar condi¢des para a criacdo de novas necessidades capazes de suscitarem motivos
realmente eficazes que os orientem no seu processo de aprendizagem, promovendo
o desenvolvimento de sua personalidade.

Quando a educacéo vai ha contramao dessa proposta, desconsidera-se um
fato fundamental: o desenvolvimento das condutas humanas superiores e a
apropriacdo do conteudo cultural como potencialidades transformadoras dos sujeitos
e de sua realidade. Nesse caso, a apropriacao fica restrita a um processo de
determinacdo heterbnoma, limitando a liberdade e o poder de objetivacdo de
necessidades pessoais; as necessidades criadas na escola ndo se materializam na
autonomia dos bebés e das criancas, imperando o controle e a orientacdo do docente
para as decisbes mais relevantes da producdo da vida social, caracterizando uma
escola que tem a dominacdo como forma naturalizada das relagbes nela
estabelecidas.

Portanto, promover a criangca como sujeito ativo, diversificando suas
experiéncias com a cultura, é fundamental, porque ela € um ser da espécie humana,

cujo processo de humanizacdo se da ao longo da vida, mediante relacdes

6 I'accés aux connaissances culturelles et scientifiques comme moyen de promouvoir et d'élargir le
développement des processus psychiques supérieurs des enfants, en étroite articulation avec leurs
pratiqgues socioculturelles et institutionnelles, et comme condition pour surmonter les inégalités
scolaires.
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estabelecidas com o conteudo cultural e com outros humanos mais experientes de
seu convivio. Isso marca o carater indissociavel das dimensdes cognitivas e afetivas
das interacdes vividas e propiciadas as criangas na vida social, incluindo a escola,
para o desenvolvimento de funcdes psiquicas como a linguagem e o pensamento,
produtos das acfes humanas realizadas em determinada cultura, que resultam em
transformacdes do psiquismo infantil ao longo de sua formacéo (Vygotski, 1995).

Todas as areas do conhecimento sdo produtos da criacdo humana
constituidos ao logo da histéria: a ciéncia, o direito, a filosofia, etc., incluindo também,
nesse conjunto, a arte. Esta € “o social em nds, e o fato de que sua acao se efetue
em um individuo isolado nao significa que sua esséncia e raizes sejam individuais.
[...] O social aparece também ali onde existe somente um homem e suas vivéncias
pessoais” (Vigotski, 1972, p. 305). E, por ser o social em nés, a arte também é um
conteudo que pode ser objeto de apropriacdo dos sujeitos; ela ndo pode ser
transmitida de forma direta de um sujeito a outro. De fato, “Nao se pode ensinar o
ato criador da arte; porém isso nao significa que o educador ndo possa contribuir
para sua formacao e manifestagdo” (Vigotski, 1972, p. 314).

O educador tem, pois, como uma de suas tarefas, conduzir o processo
pedagogico no campo das artes — pintura, escultura, danca, teatro, literatura, etc. -,
de modo a propiciar as condicbes necessarias e suficientes para as criangas
exercerem o0 ato criativo, inseridas em contextos variados de objetos artisticos e
modos de agao sobre esses objetos na relacdo com pessoas mais experientes que
elas, com formacao adequada ao trabalho com esse conteudo.

Neste artigo, sera discutida a necessidade de formacéao literaria do docente
de Educacéo Infantil, em processos de formacdo continuada, como caminho para a

formacao literaria dos bebés e das criancas.

Metodologia

Partindo de leituras e andlises de producdes de autores da Teoria Histérico-

Cultural, de seus seguidores contemporaneos e dagueles que com eles tém alguma
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proximidade, buscamos argumentos para conduzir a analise sobre a temética
Formacao literaria do docente da Educacéo Infantil, em busca de assinalar o papel
e o valor de uma atuacdo docente intencional, critica e consciente de seu impacto
decisivo no processo de humanizacéo das criancas, desde a mais tenra idade.

O objeto de nossa andlise foi o conteido do Projeto Leitura e Escrita na
Educacao Infantil (Brasil, 2016), especificamente o Caderno 1, que foi utilizado em
curso de formacao continuada de professores com abrangéncia nacional, no ano de
2024. A analise do material focalizou a questao da formacao literaria de docentes da
Educacao Infantil, destacando alguns pontos do conteddo proposto no projeto
supracitado - tanto para o fazer quanto para a formacdao literaria do professor de
bebés e de criancas pequenas —, tendo como referéncia as formulacdes da Teoria
Historico-Cultural a esse respeito.

Para a discusséo das ideias que envolvem o desenvolvimento da tematica, foi
adotada a perspectiva analitica de Vigotski, segundo a qual um fendmeno € para ser
visto em seu processo e explicado de modo a revelar a sua esséncia em vez de
apenas descrever suas caracteristicas perceptiveis (Vigotski, 2008).

Tal analise tem base no método materialista dialético que, ao tratar a realidade
social como determinada e estruturada com base na atividade material humana,
torna-a passivel de ser racionalmente conhecida e explicada. Isso acontece no
mundo dos conceitos, no plano tedrico, abstrato, que, por meio das acdes do
pensamento, reproduz o concreto, ndo na sua realidade imediata e sim em sua
esséncia, em sua totalidade que traduz sua real existéncia, sua concreticidade,
entendido esse concreto como a sintese de multiplas determinagdes de um objeto
(Marx, 1985).

Nesta perspectiva, os fenbmenos ndo estdo dispostos apenas de modo
contemplativo e sim de forma a desvendar as conexdes internas que revelam as
contradicbes de suas unidades constitutivas (Clarindo, 2015). Essas formas de
reflexo da realidade estéo alicercadas em nossa sociedade no pensamento teorico,
como produto da criagdo e acumulagédo dos conhecimentos cientificos, que estao

sempre em transformacédo para se adaptar as novas realidades produtivas de uma
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determinada sociedade.

Desenvolvimento

No processo de desenvolvimento infantil, o natural e o cultural encontram-se
amalgamados: “[...] o desenvolvimento cultural da crianga se caracteriza, antes de
tudo, por produzir-se enquanto acontecem as mudancas dindmicas de carater
organico” (Vygotski, 1995, p. 36). Ambos os planos — o natural e o cultural — formam
uma unidade de modo que o crescimento organico € historicamente condicionado, e
o desenvolvimento cultural da crianca se faz a0 mesmo tempo que 0 processo de
crescimento e maturagéo do organismo infantil.

Nesse processo, desde 0 seu nascimento, o bebé ja se integra a um mundo
eminentemente social, e, por se encontrar nesse ambiente cultural e historico, ele
sobrevive, porque depende dos cuidados dos adultos de sua convivéncia. Por meio
da relacdo do bebé com outras pessoas, os componentes culturais objetos de suas
acOes vao se tornando contetdo de apropriacao e se internalizam, de modo que até
as atitudes que parecem individuais estdo impregnadas do contetdo das trocas com
o coletivo.

Nesse contexto, a escola é vista como lugar de formacao cultural, de néao-
exclusdo, responséavel por democratizar a cultura, disponibilizando seu contetdo
igualmente para todos, proporcionando a apropriacdo, pelos bebés e criancas
pequenas, dos saberes sistematizados inscritos na cultura acumulada
historicamente e promovendo, como consequéncia do processo de aprendizagem
socialmente mediado, o desenvolvimento de suas qualidades humanas, pois, sendo
elas externas ao sujeito no nascimento, precisam ser formadas pelas novas
geracOes por meio de sua atividade na relacdo com o outro. Assim, organizando
intencionalmente as atividades, para enriquecer experiéncias, criar novas
necessidades e mobilizar o interesse das criancas para novas aprendizagens, a
escola é capaz de fomentar o desenvolvimento das qualidades humanas desde as

etapas iniciais da vida.
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Para isso acontecer, é requisito essencial que a formacdo do professor da
Educacéo Infantil permita-lhe atuar, utilizando modos humanizadores de colaboragéo
pedagdgica, possibilitando aos bebés e criangcas pequenas sob sua orientagdo as
experiéncias que fortalecam as relacdes mais democratizadas de participacao social,
como a fala, o desenho, a brincadeira, a literatura etc., apresentando-lhes propostas
de ensino e de aprendizagem né&o-alienantes que considerem as func¢des sociais do

gue se oferece.

A formacao literaria na Educacéao Infantil

O trabalho com a literatura na Educacéo Infantil € fundamental para o processo
de desenvolvimento de func¢des psiquicas superiores (Vigotski, 1995), como atencao
e memoria voluntarias, linguagem oral e escrita, imaginacao, além das sensacdes e
da sensibilizacdo que ela oportuniza, ndo apenas pelo conteddo das historias, pela
sonoridade das palavras e das expressfes, mas também pelas ilustracdes que
acompanham o texto escrito e, muitas vezes, constituem elas préprias o contetdo do
material de leitura.

De fato, na literatura destinada as criancas, convivem duas formas de
linguagem fundamentais para a formacdo dos pequenos: a linguagem verbal,
expressa pelos enunciados escritos, e a linguagem nao-verbal, pelas imagens
presentes nas ilustracdes (Faria, 2006). Em decorréncia das vivéncias leitoras e
imagéticas de cada crianca, possibilitadas pela combinacdo dessas duas formas de
linguagem, o processo de atribuicdo de sentidos ao material de leitura tende a se
ampliar ao longo de sua vida, favorecendo o desenvolvimento da compreenséo do
leitor literario em niveis crescentes de complexidade (Cabral; Kohle, 2023).

De fato, o ato de ler ndo esta restrito as palavras escritas, mas se defronta,
cada vez mais, com as relagdes entre palavra escrita e imagem (Bajard, 2014), uma
vez que “[...] com o surgimento dos grandes centros urbanos e a explosédo da
publicidade, a escrita, inextricavelmente unida a imagem, veio crescentemente se

colocar diante dos nossos olhos na vida cotidiana” (Santaella, 2012, p. 11).
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Com palavras, ou sem palavras, os livros destinados as criangcas constituem
uma fonte relevante para a sua formacao: ler € meio para “entender o mundo através
dos olhos dos autores e das vivéncias das personagens” (Abramovich, 2009, p. 14).
E, enquanto a crianca ainda ndo Ié com autonomia, o adulto realiza essa acao para
ela, dado que, “é importante para a formagao de qualquer crianga ouvir muitas, muitas
histérias... Escuta-las € o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é ter
um caminho absolutamente infinito de descoberta e de compreensao do mundo...”
(Abramovich, 2009, p. 16).

Além disso, os livros destinados as criancas de todas as idades precisam ter
boa qualidade estético-literaria: bons livros instigam a imaginagdo das criangas,
apresentam formas mais elaboradas de organizacao do texto, de desenvolvimento da
trama narrativa, de utilizac&o de palavras e expressdes, constituindo um universo que,
sendo de ficcdo, expressa, também, o conteludo existencial das criancas. A
elaboracdo mental do contetdo das histérias com boa qualidade estético-literaria
favorece o desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores dos sujeitos, a
compreensao de sua realidade e um modo de ser no mundo. Por isso, bons livros de
literatura infantil, considerados como arte, como parte relevante da riqueza da cultura
humana, sdo imprescindiveis para a formacéo do leitor inaugurado por Lobato: esse
leitor “n&o € um ser passivo, que recebe um mundo pronto para ser assimilado, mas
um ser atuante, inteligente, sensivel que deve, por si mesmo, escolher as respostas

para os desafios da vida” (Perroti, 1986, p. 148). Assim,

A literatura infantil, a partir de agfes intencionalmente planejadas e
estruturadas com base tedrico-metodoldgica definida e comprometida
com o aprendizado e desenvolvimento infantil, tende a contribuir de
forma grandiosa para a formagdo do leitor autbnomo, fornecendo
elementos ricos no estabelecer conexfes, semelhancas com seu
entorno, elaboragdes e confrontos de ideias (Costa, 2023, p. 146).

Propostas como contacédo de historias e leituras de livros adequados a cada
faixa etaria fazem do livro de literatura infantil um instrumento capaz de desenvolver

os sentidos, a inteligéncia, a criatividade, a afetividade e o senso critico da crianca,
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desde que ela possa estar ativamente inserida em praticas sociais “[...] em que a
imaginacéao e atividade criadora possam ser estimuladas [...]" (Costa, 2023, p. 146).
Isso implica, para o professor, a selecéo e oferta de livros que considerem, além
da qualidade estético-literaria, a diversificacdo de temas, proporcionando as criancas
uma ampliacdo do conhecimento de mundo e momentos de fruicdo, de prazer
estético, indispensaveis ao desenvolvimento da conduta leitora mesmo que ainda de

forma embrionaria. De fato,

O incentivo a leitura, em relacdo ao gosto e ao prazer, torna-se cada
vez mais necessario, devido ao fato de que as praticas valorizadas
pela midia, como: assistir a televisdo, navegar na internet, jogar video
game/celular/computador, por exemplo, lideram as preferéncias das
criangas (Costa, 2023, p. 146).

Além disso, ao planejar o trabalho de modo que a leitura literaria cumpra a sua
funcéo, é possivel ao professor criar as condi¢cdes para o surgimento da necessidade
de ler bons livros, possibilitando o desenvolvimento das criancas, dado que “[...] a
literatura amplia e enriquece a nossa visdo da realidade de um modo especifico.
Permite ao leitor a vivéncia intensa e a0 mesmo tempo a contemplacéo critica das
condigdes e possibilidades da existéncia humana” (Rosenfeld, 1976 apud Cunha,
1999, p. 57). Mais especificamente, o professor oportuniza as criancas a compreensao
de que a leitura do livro literario vai para além do enunciado escrito, que as ilustracdes
podem tanto servir ao texto, ilustrando a narrativa, como dar elementos de
complementacéao e até de criacdo, porque trazem dados ndo presentes no enunciado
verbal gréafico (Faria, 2006).

Destaca-se, nesse processo, um papel relevante do professor: quando ele 1é
para as criangas, ele ocupa a posicdo de modelo-leitor (Foucambert, 2008), pois ele
€ 0 agente que pde a crianca em contato com os materiais de leitura, apresenta-lhe
0s mais variados tipos de livros, mostra como um leitor experiente se porta frente ao
livro, manuseando-o0 enquanto as criangas observam a forma como se segura e se
folheia um livro, as pausas que faz durante as leituras, a entonacao dada para a fala

de cada personagem, etc. O professor, como um modelo-leitor conduz as criancas a
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compreenderem também os detalhes dos livros como: a ilustracdo e a cor da capa e
das guardas, o tamanho e forma das letras etc.

O modo como o professor pode fazer esse trabalho € bem aberto e dindmico,
0 que néo descarta a necessidade de planeja-lo conforme o objetivo a atingir. Nao ha
uma ordem para as acfes de mediacao leitora ou tempo de execucao a ser seguido;
tudo € pensado em consonancia com a idade das criancas, seus interesses e
necessidades. Isso leva-nos a considerar a importancia de o professor conhecer sua
turma, suas peculiaridades e, em funcao disso, os diferentes modos de encaminhar
as atividades delas com os livros que lhes séo disponibilizados.

Dai decorre a relevancia da formacao literaria do professor para realizar
adequadamente sua tarefa, objetivando efetivar o desenvolvimento mais pleno
possivel dos bebés e das criancas pequenas por meio de modos humanizadores de
ensino. Para essa formacgdo, consideramos oportuno um processo de formacéao
continuada, destinado aos docentes da Educacéao Infantil, com enfoque na Educacéo
Integral dos discentes.

Tal processo € condicdo indispensavel para a garantia do desenvolvimento
pleno das criancas, para que eles as considerem em sua integralidade ao planejar
processos de ensino e de aprendizagem que relacionem entre si suas mudltiplas

dimensdes: biolbdgica, psiquica, emocional, cultural, social etc.

O Projeto Leitura e Escrita na Educacao Infantil e a formacéao literaria dos

docentes

O Projeto Leitura e Escrita na Educacdo Infantil, acerca da formacdo de
docentes, financiado pelo MEC - Ministério da Educacao, foi desenvolvido em curso
de formacao continuada de professores com abrangéncia nacional, em larga escala,
no ano de 2024.

Aqui sera analisado o Caderno 1, organizado como parte da concretizacao

desse projeto, intitulado — “Ser docente na educagao infantil: entre o ensinar e o
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aprender”, objetivando pér em discussao “as relagbes entre docéncia na Educacéao
Infantil, linguagem e cultura escrita” (Brasil, 2016, p. 9).

Dividido em trés unidades intituladas “Docéncia e formacéao cultural”; “Docéncia
na Educacédo Infantil: contextos e praticas” e “Leitura literaria entre professoras e
criangas”, o Caderno 1 destaca, em sua ultima unidade, “o valor da literatura, como
arte da palavra, para a ampliacdo das experiéncias humanas, para a formacéo do
professor e para o trabalho docente na Educacgao Infantil” (Brasil, 2016, p. 10).

Nessa ultima unidade - “Leitura literaria entre professoras e criangas” -, tendo
como desafio fomentar a formacéo literaria de docentes da Educacdo Infantil
brasileira, sdo relatadas duas experiéncias de formacao literaria para professores da
Educacédo Basica: 1) Os Encontros de Professores para Estudos de Letramento,
Leitura e Escrita (EPELLE) - projeto de pesquisa-formacéo conduzido na Universidade
Federal do Rio de Janeiro; 2) O Projeto de Extensdo Universitaria Tertulia Literaria:
“‘Quem Lé Tem Muito a Dizer’, implementado na Universidade Federal de Minas
Gerais (Brasil, 2016). Ambas as experiéncias sao oportunizadas aos professores para
que eles “vivenciem a pratica da leitura literaria e, ao mesmo tempo, para que ampliem
as possibilidades de acesso ao universo literario” (Brasil, 2016, p. 10). Experiéncias
como essas promovem o contato de docentes com a literatura e ampliam as
oportunidades de docentes trazerem o universo literario para si e para suas turmas de
criangas.

De fato, considerando as especificidades da docéncia na Educacéo Infantil, de
acordo com os pressupostos da Teoria Historico-Cultural, tanto o planejamento quanto
as acOes dos professores de bebés e de criancas pequenas devem se basear em
guestdes sobre a educagdo como processo potencialmente humanizador, o que exige
a compreensao tanto do papel ativo do professor como agente orientador do processo
de desenvolvimento da crianga, como o papel ativo da crianga na aprendizagem, para
gque, com a mediacao docente, ela se aproprie das maximas producdes historicamente
produzidas, desenvolvendo-se, assim, em niveis mais elevados (Oliveira, 2019).

Um processo de formagado como esse proposto no Projeto em questdo tem

potencial para munir o professor com as ferramentas mais adequadas para organizar
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intencionalmente suas propostas pedagoégicas de educacéao literaria das criancas,
com um olhar atento para as possiveis situa¢cdes motivadoras de aprendizagens,
dando ao professor a possibilidade de criar condi¢cdes objetivas para que elas estejam
envolvidas em atividades potencialmente humanizadoras.

O Caderno 1 do curso de formacéao continuada - Leitura e Escrita na Educacao
Infantil —, ao destacar o valor da literatura para a ampliacdo das experiéncias
humanas, para a formacdo do professor e para o trabalho docente na Educacgéo
Infantil, desenvolve a tematica das relacdes dos docentes e das criancas com a leitura
literaria.

A unidade trés desse Caderno, intitulada “Leitura literaria entre professoras e
criangas”, em sua primeira parte, de autoria de Ludmila Thomé de Andrade (UFRJ),
Ménica Correia Baptista (UFMG), Angela Rabelo Barreto (UFMG/UnB), Patricia
Corsino (UFRJ), Vanessa Ferraz Almeida Neves (UFMG) e Maria Fernanda Rezende
Nunes (UNIRIO), além de se comprometer com o debate sobre: 1) a literatura como
arte da palavra; 2) a importancia de ser leitor de literatura para o exercicio da docéncia
na Educacdo Infantil; 3) a valorizagdo da literatura como fundamental para a
ampliacdo das experiéncias humanas e para a formacdo docente, traz, em sua
introducédo, assertivas sobre a realidade das relacfes entre docentes e criancas com

0 universo literario, como mostram os trechos a seguir:

De um modo geral, nos cursos de formagéo docente, as professoras
aprendem a ensinar leitura e escrita sem, entretanto, tornarem-se elas
mesmas leitoras e produtoras de textos. Essas futuras professoras
copiam, fazem resumos, reproduzem textos e muito menos
frequentemente vivenciam situagbes que estimulam a autoria e a
fruicdo (Kramer, 2002 apud Brasil, 2016, p. 87-88).

[...]

Essa auséncia na formacdo inicial das professoras repercute,
evidentemente, na sua pratica, pois, para que a relagédo entre criancas
e textos literarios se efetive e resulte na formacao de leitores perenes,
é fundamental que as professoras sejam elas mesmas leitoras
proficientes e, sobretudo, participantes ativas da cultura letrada (Brasil,
2016, p. 88).
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As ideias contidas nos trechos acima citados contextualizam parte da realidade
da educacao literaria brasileira e apontam criticamente para a necessidade de os
docentes iniciarem uma revolucao em tal campo por meio de sua propria formacgéo e
do desenvolvimento de atos de leitura e de escrita autoral em suas proprias vidas,
para que, experientes no trato com a linguagem literaria, possam também fornecer
experiéncias literarias para as criancgas.

Na primeira parte da unidade trés — “A leitura literaria entre professores e
criangcas na Educacdao Basica”, Ludmila Thomé de Andrade apresenta suas
concepcles e experiéncias sobre a leitura literaria e a formacao de professores,
tomando como referéncia o projeto que desenvolve, juntamente com sua equipe, na
Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Ao discorrer sobre “A leitura literaria na formacdo docente”, relatando a
experiéncia de formacdo literaria de professores, Ludmila Thomé de Andrade e sua
equipe tiveram como ponto de partida a problematizacdo a partir da seguinte

constatacao:

Alguns estudos sobre a identidade docente e sobre suas formas
especificas de leitura mostram que muitos professores brasileiros se
caracterizam como leitores escolares (Baptista, 1998; 2007). Isto &,
sdo pessoas que, em suas praticas culturais, nao leem livros de
literatura de ficcdo ou ndo tomam a literatura como arte. Leem
preferencialmente livros informativos, inclusive os livros profissionais
sobre Pedagogia, para sua atualizacdo (Brasil, 2016, p. 93).

Com base nos debates sobre a problematizacdo citada, nas experiéncias
docentes de leitura literaria, formadores e formandos concluiram que a “possibilidade
de o professor vivenciar, nos processos de formacgéo, experiéncias que transformam
sua relagcao com os textos literarios” e, também, de “apoiar agcdes que redimensionem
sua pratica pode ajudar a instaurar comunidades de leitores, em espacos sociais
multiplos, inscrevendo os participantes em praticas sociais antes ndo cogitadas como
possiveis” (Brasil, 2016, p. 95).

Relatando o trabalho feito com professoras que participaram do projeto acima

citado, Ludmila e sua equipe esclarecem que adotaram como pressuposto a ideia de
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que “aquilo que se vive como individuo [...] pode produzir efeitos em outros sujeitos
com quem se estabelecem relagbes de conhecimento e de troca, inclusive com as
criangas com as quais essas profissionais interagem” (Brasil, 2016, p. 95).

A experiéncia do Rio de Janeiro expds, também, que, apdés muito estudo e
discussbes acerca da leitura, em um momento de maturidade do grupo, as docentes
em formacéo se organizaram para realizar a leitura literaria que até entdo era feita
pelas formadoras. Naquele semestre, houve cinco leituras feitas pelas professoras.
ApoOs a experiéncia leitora, o grupo de formadores e de docentes formandas chegou

a seguinte concluséao:

A literatura, se compreendida em sua forma plena, como nos ensinam
as professoras, permite a compreensdao de mundos. Possibilita
encontrar e entender os sentimentos de quaisquer tons da paleta de
cores (sombrios ou alegres) e a potencialidade de se encenar
corporalmente um texto para se compreender seu sentido no coletivo
de leitores. Essas foram as licbes que as professoras puderam dar a
nos, formadoras, e as suas colegas, seus pares, no coletivo da
formacéo continuada, a respeito da importancia da leitura, de modo
geral, e da leitura literaria nas instituicbes educacionais, formando
leitores que tratem com sabedoria a arte da palavra (Brasil, 2016, p.
105).

O homem, ao apropriar-se da cultura humana, constituida historica e
socialmente, “adquire propriedades e faculdades verdadeiramente humanas”
(Leontiev, 2004, p. 301); em outros termos, humaniza-se. O professor, em suas
experiéncias de leitura literaria, amplia seu conhecimento de mundo e os recursos
linguisticos que favorecem sua expressao, desenvolve sua capacidade de criacdo e,
nesse processo, leva adiante seu processo de humanizagao. A crianga, ao relacionar-
se com os produtos da cultura literaria, na relacdo com os professores, realizando
acOes que Ihe permitem apropriar-se de algum conteudo dessa cultura, por sua vez,
também se humaniza. Dai ser fundamental que a literatura, como producéo cultural
histdrica, seja ofertada para todos os sujeitos de todas as idades.

Isabel de Oliveira e Silva, autora da segunda parte do Caderno 1, denominada

“Docéncia na educacéo infantil: contextos e praticas”, afirma que:
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A literatura, como producéo cultural fundamental, deve ser apresentada
as criancas desde bebés, tanto em razéo de suas possibilidades de
favorecer a fantasia, capacidade fundamental no desenvolvimento
cognitivo e afetivo das criancas, quanto como forma de criar relagdo
com a lingua escrita de forma significativa e prazerosa (Brasil, 2016, p.
74).

A figura do professor destaca-se como fundamental nesse trabalho de insercéo
da crianca no mundo da literatura. Por essa razdo, programas de educacao
continuada nessa area constituem-se como meios essenciais de formacédo docente
para ampliar a capacidade do professor de conduzir a crianga em seu processo de
aprendizagem do contetdo da cultura.

Exemplo de processo continuado de formacéo docente é o projeto exposto na
segunda parte da unidade trés do Caderno 1 — “Tertdlia Literaria: construindo
caminhos para a formagéo das professoras como leitoras de literatura” -, que retrata
a experiéncia da Universidade Federal de Minas Gerais na formacao literaria de
professoras de escolas publicas que atuam na Educacao Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Organizado pelas autoras Monica Correia Baptista, Angela Rabelo Barreto,
Patricia Corsino, Vanessa Ferraz Almeida Neves e Maria Fernanda Rezende Nunes,

o Projeto Tertulia Literaria baseia suas acées em duas ideias muito simples.

A primeira delas é que para que nds, professoras, formemos as
criancas como leitoras de literatura, é preciso que sejamos, nos
mesmas, leitoras de literatura. A segunda ideia é que a leitura ndo é
uma atividade solitaria. Quando lemos, conversamos com muitos
interlocutores (com o autor, com as referéncias que esse autor buscou
para elaborar seu texto, com 0s outros textos que ja lemos na vida,
com as referéncias que acompanharam os autores desses outros
textos...) (Baptista el al, 2019, p. 107).

Estruturado em edi¢des anuais, em cada edicdo do Projeto Tertulia Literéria é
escolhido um tema e, a partir dele, sdo selecionadas obras literarias, cuja leitura

mensal é indicada previamente aos participantes e estes realizam a leitura dos livros,
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na ordem indicada e podem se comunicar por meio do site do projeto e em féruns de
discussdo. “Em sete anos ininterruptos [de 2009 a 2015] de encontros e atividades
diversas, mantém-se a finalidade de destacar a literatura como uma das leituras que
devem fazer parte da vida e, consequentemente, da trajetéria de formacédo das
professoras” (Brasil, 2016, p. 112). Ao final de cada més, ocorre o encontro presencial,
em que sao trocadas experiéncias sobre as leituras, por meio de discussbes que as
ampliam.

Nesse projeto, no planejamento dos mais variados formatos de organizacéo
dos debates literarios, ha a preocupacédo de garantir que as leitoras expressem suas
opinides e suas satisfacdes ou insatisfacdes, articulem novos pensamentos,
exteriorizem elementos perturbadores provocados pela histéria, porque € esta a
finalidade do projeto: “construir situacées e espagos nos quais 0s sujeitos possam
olhar para si e para os outros a partir de angulos e lentes variadas, constituindo-se,
assim, como leitores que entendem e respeitam a diversidade” (Brasil, 2016, p. 115).

Para esse projeto, a formacédo literaria do professor deve integrar em seus
conhecimentos as experiéncias vividas por ele, favorecendo, com isso, sua
capacitacdo para uma pratica educativa potencializadora de humanizacédo e dando-
Ihe melhores condigcbes para promover acdes e condutas que possibilitam a

apropriacao de objetos da cultura pela crianca. De fato,

Para a efetivagdo do processo de humanizacao, sdo necessarias acoes
gue criem novas necessidades humanizadoras na crianga, bem como &
fundamental uma sdlida e continua formacéo do professor de criancas
pequenas capaz de instrumentaliza-lo tedrica e metodologicamente
para a organiza¢do consciente de situacdes pedagdgicas voltadas ao
acesso da cultura pela crianca pequena ao longo da infancia (Oliveira,
2019, p. 72).

Enfim, como asseguram os especialistas que organizaram e efetivaram as
propostas de formacéo de professores para a Educacgéao Infantil, expostas no Caderno
1, aqui analisado em especial em sua terceira parte — “Leitura literaria entre
professoras e criangas” -, para a efetividade do desenvolvimento pleno dos bebés e

das criancas, é preciso uma sdlida formacéo continuada dos docentes, ampliando e
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aprofundando o conteudo de sua formacdo inicial, por meio da apropriacdo de
conhecimentos acerca das especificidades de aprendizagem e desenvolvimento da
crianca pequena ao longo da infancia, em particular pela apropriagédo da linguagem
literaria e dos modos e principios de acdo necessarios a conducao do processo de

educacao dos pequenos.

Consideracg0des Finais

A educacéao de bebés e criancas pequenas, com potencial humanizador, supde
que o professor realize trabalho planejado e orientado ao acesso a cultura, criando
nos pequenos a necessidade de leitura e ofertando-lhes livros com qualidade estético-
literaria, que ampliem sua imaginacédo e estimulem sua capacidade criativa.

Para a efetivacdo desse processo de humanizacdo das criancas, ha a
necessidade de uma formacédo inicial e continuada pautada em embasamentos
tedricos sélidos que norteiem a pratica pedagdgica do professor, que o instrumentalize
para a promocao de situacdes que possibilitem a elas a apropriacdo do contetudo

cultural disponibilizado pelo meio em que se dao suas experiéncias e vivéncias.
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