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RESUMO: Esta pesquisa tem como objetivo analisar a relacdo entre a formacéo cultural e o ensino da
lingua inglesa nas escolas publicas. A questdo da formacdo cultural é uma tematica que tem sido
discutida por vérios autores e a escola, como instituicdo social, tem um papel preponderante na
formacé&o cultural do aluno. A aprendizagem da lingua inglesa vem se destacando ao longo dos anos,
principalmente devido aos desafios atuais no campo da educacdo. Durante o seu ensino, é importante
ressaltar a sua importante relagdo com a questdo cultural, uma vez que constitui também um bem
cultural. Para a realizacdo efetiva desta pesquisa de carater bibliografico, contamos com as
contribui¢des de alguns autores: Chaui (1995), Lado (1971), Leffa (2011), Lima (2009), entre outros,
gue abordam as tematicas em estudo. Desse modo, destacamos que ao longo do desenvolvimento desta
pesquisa, serdo abordados o conceito de cultura a partir de diferentes contribuicdes tedrico-cientificas
para um melhor entendimento das suas dimensGes, bem como a sua pertinéncia na formacao e na vida
do sujeito. Em seguida, pontuaremos a posi¢do da lingua inglesa na cultura brasileira, exemplificando
a sua relagdo com a cultura e como os diversos estudiosos se posicionam frente a esses pressupostos.
Depois disso, mostraremos o papel da lingua inglesa nas escolas publicas, para uma compreensao mais
abrangente acerca deste processo importante e complexo nas escolas publicas e, finalmente, a pesquisa
apresenta algumas considerag@es finais que, de forma mais sintética, espelham os principais resultados
e quais as conclusdes que foram extraidas pelos autores durante o percurso investigativo.
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1 INTRODUCAO

A formacéo cultural é um elemento indispensavel na vida de qualquer individuo,
visto que a cultura é a identidade de um povo e através dela podemos compreender 0s
costumes, os valores, as tradicbes e os ideais de um determinado sujeito ou de uma
comunidade. A aquisicdo da cultura é entendida como um processo e nela intervém varios

fatores em que a lingua, como um bem cultural, é determinante.

Nos aspectos referentes a cultura, a lingua inglesa ndo foge a regra. A escola

como uma instituicdo social tem como principal responsabilidade a formacdo do individuo,
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sob a forma de inseri-lo no seu meio social. Dentre os varios conhecimentos que a escola
oportuniza para que o individuo se aproprie, a questdo cultural ocupa um lugar de destaque na
formacgdo humana, uma vez que a cultura envolve valores, normas, crengas que devem ser
adquiridas e transmitidas ao longo da vida dos sujeitos e estes aspectos devem de ser

preservados para que possam ser repassados para as futuras geragdes.

As linguas estrangeiras podem conduzir a (re)construcdo da identidade do aluno,
com vistas a desenvolver a propria consciéncia sobre o papel exercido pelas linguas
estrangeiras na sociedade, proporcionado a aquisicdo do conhecimento cientifico,
oportunidades para conhecer e interagir com outros povos e o0s seus diferentes modos de vida,

bem como algumas facilidades na interpretacdo de termos técnicos.

De acordo com Almeida Filho (2008), a aula de lingua inglesa oferece ao aluno
ndo apenas a sistematizacdo de um novo cddigo linguistico, que o ajudara a compreender
melhor o seu préprio significado, mas também a oportunidade de transportad-lo a outros

lugares, novas situacdes e, sobretudo, para outras culturas.

Em se tratando do ensino de lingua inglesa, Gardner (2001) enfatiza a importancia
da identificacdo do aluno com a cultura e com a lingua que vai estudar, ou seja, para o autor,
quando o aluno percebe que o que se deseja ensind-lo tem relacdo com um todo, entdo o

interesse € despertado e, assim, se efetiva o envolvimento com a aprendizagem.

Assim, podemos destacar que a escola reconhece o valor educacional e formativo
na experiéncia de aprender outras linguas. Ela reconhece esse bem cultural ao garantir a
presenca da disciplina de lingua inglesa no curriculo escolar e espera que haja qualidade em
seu ensino. Diante disso, surge o questionamento: qual a importancia da lingua inglesa para a
formagéo cultural dos alunos nas escolas publicas brasileiras? Ao longo do desenvolvimento
desta pesquisa, buscando possiveis respostas para 0 questionamento, abordaremos o conceito

de cultura a partir de diferentes contribuigdes tedrico-cientificas para entender melhor as



dimens@es da cultura, bem como a sua pertinéncia na formacao e na vida dos sujeitos. Em
seguida pontuaremos o lugar da lingua inglesa na cultura brasileira, exemplificando como
estes elementos se relacionam e como alguns estudiosos tratam desses pressupostos.
Finalmente a pesquisa apresenta algumas consideracdes finais que, de forma mais sintética,
espelham os principais resultados e as conclusdes que foram extraidas pelos autores acerca do

guestionamento que deu origem a essa pesquisa.

2 CONCEITO DE CULTURA

Segundo Chaui (2008), a palavra cultura vem do verbo latino colere, que significa

o cultivo, o cuidado. Para a autora, a cultura era entendida como “uma a¢do que conduz a

plena realizacdo das potencialidades de alguma coisa ou de alguém; era fazer brotar, frutificar,

florescer e cobrir de beneficios” (p. 55). Entretanto, de acordo com Chaui (2008), no decorrer

da histéria do ocidente, esse sentido da palavra cultura acabou por se perder e somente no

século XVIII, a palavra cultura torna a ressurgir, mas como sinénimo de civilizag&o.
Conforme destaca Chaui:

Sabemos que civilizacao deriva-se de ideia de vida civil, portanto, de vida politica e

de regime politico. Com o lluminismo, a cultura é o padrdo ou o critério que mede o

grau de civilizacdo de uma sociedade. Assim, a cultura passa a ser encarada como

um conjunto de préaticas (artes, ciéncias, técnicas, filosofia, os oficios) que permite

avaliar e hierarquizar o valor dos regimes politicos, segundo um critério de

evolucdo. No conceito de cultura introduz-se a ideia de tempo, mas de um tempo

muito preciso, isto é, continuo, linear e evolutivo, de tal modo que, pouco a pouco,

cultura torna-se sindnimo de progresso. Avalia-se o progresso de uma civilizacdo

pela sua cultura e avalia-se a cultura pelo progresso que traz a uma civilizagdo.
(CHAUI, 2008, p. 55).

De acordo com Pastana (2003 p. 91), “a cultura é entendida como a expressao das
necessidades historicamente condicionadas de um grupo social e de seus individuos, e como

referéncia a totalidade de caracteristicas de uma sociedade”. Para a autora a cultura ndo pode



ser entendida como algo estatico ou imutavel, ou seja, a cultura se apresenta como uma forma

dindmica das acdes dos grupos sociais.

Para Lado (1971), a maneira de viver de cada povo é valorizada pelos seus,
todavia, € vista com desaprovacdo por outros povos, ou seja, as diferentes formas de cultura
sdo entendidas como diferentes porque cada povo tem pouco conhecimento de outros
costumes e de outros significados. Desse modo, Lado (1971 p. 150) ressalta a afirmacéo de

Edward Sapir de que “todo comportamento cultural é padronizado”.

Assemi et al. (2012 p. 79) definem o conceito de cultura como “algo que todo o
mundo entende implicitamente, mas ninguém pode definir com precisdo e que devido a sua

complexidade, a palavra cultura é muito dificil de se definir®

. A cultura é o que qualifica os
seres humanos como criaturas sociais e, quando mudam 0s aspectos sociais de uma sociedade,
a cultura também se modifica. Também, Assemi et al. (2012) destacam que existe uma
estreita relacdo entre cultura e lingua. E através da linguagem que a cultura e os lacos

culturais sdo mantidos e, assim, transmitidos porque a lingua est4d emaranhada na cultura e

esta é transmitida pela linguagem®.

Lado (1971) afirma que no ambiente escolar, tanto na nossa cultura quanto na
cultura dos outros, séo apreendidas diferentes generalidades a respeito de si mesmo e da sua
cultura e, com isso, existe a incapacidade de obter a propria interpretacdo, ou seja, percebe-se
que o individuo cresce fazendo muito daquilo que faz por habito, e este, por sua vez, é
adquirido no seu ambiente cultural. Neste sentido, Halliday (1982, apud GOMES & ROANI
2013, p. 30) pontua que ao desenvolver a teoria sistémico-funcional da linguagem, podemos
definir o contexto de cultura como todo “repertorio de crencas, valores e ideologias da

comunidade que possibilita aos seus membros gerar significados”.

* Tradug&o nossa.
* Traduc#o nossa.



Diante dos apontamentos dos autores acima mencionados em relacdo ao conceito
de cultura, daremos continuidade a nossa investigacdo discorrendo sobre o papel da lingua

inglesa na cultura brasileira.

3 A LINGUA INGLESA NA CULTURA BRASILEIRA

Nos ultimos anos o ensino de lingua estrangeira vem sendo objeto de muitas
pesquisas e tem gerado muitas reflexdes acerca da teméatica. Conforme destaca Natividade
(2009, p.7) isso tem acontecido em “virtude das deficiéncias encontradas no sistema
educacional brasileiro”. Diante desse contexto, o sujeito busca o conhecimento acerca da
lingua com vistas a participar de uma nova cultura e, também, de viabilizar a sua inser¢do

tanto na esfera académica, quanto na esfera profissional.

De acordo com Almeida Filho (2011), ensinar uma lingua estrangeira significa
ensinar uma outra lingua, em uma outra cultura sobre um determinado pais, ou seja, para
Almeida Filho (2008 p. 11) para algumas pessoas a lingua estrangeira pode significar “a
lingua dos outros ou de outros, ou a lingua dos antepassados, de estranhos, de barbaros, de
dominadores ou uma lingua exotica”. Desse modo, € importante ressaltar que a sociedade
atual valoriza e estimula o dominio de uma nova lingua, considerando que no Brasil existe um
intenso contato linguistico com a lingua inglesa. Conforme afirma Leffa (2011 p. 20) “para
ser cidaddo no mundo globalizado de hoje, ao qual todos pertencemos, precisamos conhecer

pelo menos duas linguas estrangeiras, a do vizinho e uma internacional”.

Tendo em vista a importancia da lingua inglesa para a educagdo brasileira, Souza
(2011) ressalta que muitos mecanismos se destacam durante o processo de aquisi¢do da lingua
estrangeira, uma vez que individuo adquire alguns conjuntos de habilidades que permitem a

sua insercdo nos mais variados contextos da vida social. Segundo Souza,



a comunicacdo em linguas estrangeiras, com especial destaque para a lingua inglesa,
representa um conjunto de habilidades de ampla valorizacdo pela sociedade
brasileira, haja vista a conviccdo com que as classes mais abastadas abragam as
ofertas de prestadoras de servicos privados, cujas promessas de alta eficacia na
aprendizagem de idiomas ndo sdo infelizmente, sempre norteadas pelos principios
mais honestos. (SOUZA, 2011, p. 133).

Com isso, segundo a autora, a escola ndo é vista como um ambiente propicio para
uma aprendizagem de lingua inglesa satisfatdria. Souza (2011) destaca que em muitas
situacOes a escola € vista como uma institui¢do derrotada em termos de mecanismos concretos

para a valorizacdo desse bem cultural, cujo valor é inestimavel.

As variagdes encontradas no ensino do inglés dependem de varios fatores e, estes,
dependem de cada escola tendo em vista as peculiaridades que cada uma delas apresenta. As
condigdes materiais, bem como as humanas, tém sido apontadas como os elementos que mais
dificultam o processo de aprendizagem e, infelizmente, em muitas situagdes, a culpa recai

sobre o professor e a escola publica de forma geral.

No universo das escolas brasileiras, ainda € possivel encontrar professores
ensinando inglés de forma fragmentada e descontextualizada, ou seja, a gramatica ensinada
ainda € a normativa e 0s exercicios propostos sdo de repeticdo, privilegiando um ensino
desvinculado do contexto social do aluno e sem o uso da lingua inglesa em atividades

significativas e de relevancia.

Assim, essas dificuldades encontradas quanto ao ensino sdo pontuadas de maneira
muito severa, porque buscam valorizar o ensino de inglés através de regras gramaticais e aulas
de vocabulario. E importante salientar em que nesse contexto o erro é visto como algo que
deve ser evitado, ndo permitindo que o aluno se aventure a experimentar a falar livremente,
sem repeticdes mecanicas. Almeida filho (2011) destaca o fato de que os professores sdo
desassistidos e ndo tém acesso a cursos de atualizagdo e, ainda, em muitos casos, acumulam

além das aulas de lingua inglesa, as de lingua portuguesa, ndo contribuindo para a dedicacdo



especifica ao ensino de apenas uma delas, o que favorece que 0s objetivos propostos pelos

professores de lingua inglesa ndo sejam alcancados de modo satisfatorio.

3.1 O ENSINO DE INGLES NAS ESCOLAS PUBLICAS BRASILEIRAS

O ensino de inglés na escola publica brasileira € uma preocupacdo de alguns
estudiosos da educacdo, que buscam compreender como acontece esse de ensino e que
aspectos tém gerado reflexdes acerca disso, bem como 0s aspectos necessarios para melhoria

deste.

Para Schmitz (2011 p. 111) “seria injusto e preconceituoso afirmar que todos os
docentes das diferentes redes publicas ndo sdo competentes”. Neste cenario podemos
encontrar varios professores eficientes e habilidosos, com cargas horarias semanais em que 0
trabalho chega a ser desumano, dificultando, entre outros, uma maior dedicacdo em suas
aulas. Outro fator preponderante é a falta de condi¢Ges adequadas nas quais as escolas
brasileiras se encontram atualmente. Com base nesses apontamentos Schmitz (2011) destaca
que:

Cabe dizer que na area do ensino de linguas, no campo da linguistica aplicada e
também na disciplina de educacédo, tém sido publicados muitos trabalhos, voltados
para os problemas da escola publica. Um bom exemplo é a tese de doutorado de Ana
Emilia Fajardo Turbin, defendida em 2010 na Faculdade de Educagdo da USP e que
tem por titulo Das lamentacfes as realizagdes possiveis: um estudo de caso com
professores de inglés na rede publica de Sdo Paulo. A autora mostra que cada
professor € um caso diferente. De fato, alguns se queixam demais das condigdes de
trabalho (dificeis em certos casos). Outros abandonam a profissdo devido aos
problemas que todos conhecemos: indisciplina por parte dos alunos, salas lotadas,

falta de recursos e, no caso do inglés, a carga reduzida de horas aula (Schmitz, 2011
p. 112).

Miccoli (2011) afirma que todo o professor pode vivenciar momentos de alegria e
realizacOes, a partir de seus esforgos para que suas aulas transcorram de maneira tranquila,
criativa e proveitosa. Para isso, segundo a autora, o professor tem que ter escolhido de

maneira consciente esta profissdo, conhecendo suas adversidades e, principalmente, a



realidade na qual esta carreira esta inserida. Em outras palavras, Miccoli (2011 p. 173) afirma
que “nem todo o mundo deve ser professor. Antes é preciso ter uma visdo clara da distancia
entre imagens e realidade. E importante se decidir por essa profissio depois de conhecer a

realidade vivida por qualquer professor”.

Nos dias de hoje nos deparamos com muitas situaces perturbadoras nas escolas
publicas brasileiras e uma delas diz respeito aos professores de inglés que em funcdo de sua
formacéo académica deficiente, ndo dominam a lingua. Muitos desses ndao ensinam a lingua
inglesa ndo porque ndo querem, mas porque, infelizmente, ndo sabem o conteldo que se

propuseram a ensinar.

Siqueira (2011) traz uma reflexdo sobre a aprendizagem de lingua inglesa quando
esta é destinada a professores sem formacdo, professores de outras disciplinas, apenas para
cumprir a carga horaria. Essa situacdo causa desconforto ndo sé para o professor, mas também
para os alunos. O autor define esse tipo de docente de professor “postico” (Siqueira 2009 p.

97).

Outro apontamento de Siqueira (2011) se refere ao professor “mudo”. Segundo 0
autor, este conhece a lingua inglesa ou ja viveu em um pais que fala a lingua inglesa, mas se
recusa a falar inglés em sala de aula porque, como tantos outros, sdo professores que “atuam
em cursos particulares e na escola pablica, conduzindo sua pratica de maneira completamente

distintas.” (SIQUEIRA, 2011, p. 101).

O autor continua suas colocagdes enfatizando que existe, além dos anteriores, 0
“professor critico-reflexivo”. De acordo com Siqueira (2011), o professor critico reflexivo €
aquele que “tem consciéncia de quais adversidades estdo a sua espera no sistema atual de
ensino e de quais mudancas precisam efetivamente ser realizadas” (SIQUEIRA, 2011, p.

110).



E importante ressaltar os apontamentos de Paiva (2009, p. 32) de que “antes de
qualquer outra coisa € preciso que o professor saiba a lingua porque ninguém pode ajudar
outra pessoa a aprender aquilo que nem mesmo ele saiba”. Também Miccoli (2011, p.183)
aponta que “qualquer professor de linguas tem que abracar, com convic¢do, o propdsito de

ensino de sua lingua estrangeira em qualquer sala de aula do Brasil”.

O professor tem o poder de abrir portas para alunos resistentes no inicio do
processo de aprendizagem. Segundo Paiva (2009), um aprendizado eficiente pode se efetivar
através de aulas bem aproveitadas de modo que desperte no aluno o desejo de ultrapassar os
limites de tempo e espaco da sala de aula, buscando novas experiéncias com a lingua. Assim,
de acordo com Paiva (2009, p. 34) “ninguém vai aprender uma lingua estrangeira se ficar
restrito as atividades de sala de aula, por melhor que elas sejam e por maior que seja 0 tempo

previsto no curriculo escolar”.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Durante 0 nosso percurso investigativo abordamos o conceito de cultura tendo em
vista as consideracGes de alguns tedricos, bem como a sua importancia na formacéao cultural
dos sujeitos e a importancia da lingua inglesa no contexto educacional brasileiro. Diante
disso, buscamos responder o questionamento que deu origem a nossa pesquisa: qual a
importancia da lingua inglesa para a formacdo cultural dos alunos nas escolas publicas

brasileiras?

Os apontamentos dos autores sdo trazidos a tona no que se refere a reflexdo do
ensino de lingua inglesa como um bem cultural, em que os jovens que ainda estdo em
formacao nas escolas, estdo abertos as transformagfes do contexto os quais estdo inseridos e a
aquisicdo da lingua inglesa desempenha um papel preponderante nessa transformagdo que em

muito contribui para a sociedade atual.



No contexto brasileiro, de escolas publicas, os aprendizes de lingua inglesa
almejam dominar a lingua com o objetivo de ter ascensdo social, para a sua inser¢do no
mercado de trabalho, para viajar e usufruir de uma cultura globalizada. E através da lingua
que as relacdes entre as pessoas sdo mediadas e a aprendizagem da lingua inglesa pode ser
considerada como uma oportunidade para que esses alunos tenham um olhar além do contexto

social que estao inseridos.

A formacéo cultural e o ensino da lingua inglesa sdo processos que devem ser
compreendidos numa relacdo indissociavel, uma vez, que a lingua constitui um bem cultural
na vida dos seres humanos e, é por meio dela que sdo expressas e mais variadas manifestacoes
culturais, transmitidas através da lingua. Desse modo, destacamos que aos alunos € dada a

oportunidade de desenvolver seu potencial e suas habilidades cognitivas e afetivas.

Por isso, tem sido preocupacao do ministério da educacao brasileira e de varios
estudiosos analisar e acompanhar a insercdo da lingua inglesa na escola publica e verificar as
principais dificuldades que impedem uma aprendizagem mais significativa para os alunos.
Acreditamos que esse movimento dos 6rgdos responsaveis e dos estudiosos tende a apontar as
dificuldades e, a partir disso, buscar ultrapassa-las, considerando que a escola reconhece que
aprender outras linguas, além da materna, contribui para a formacdo cultural dos alunos.
Também, ressaltamos que, atualmente, o inglés ja comeca a fazer parte da vida académica dos
estudantes e que em muito contribui para a sua formacdo, mediante a possibilidade de

conhecimento de outras culturas, valores, informagdes, costumes, entre outros.
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