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RESUMO:

O presente estudo aborda a questdo da Contagdo de Histdrias e como esta pode contribuir na inclusdo
de um aluno autista na Educagdo Infantil. Construimos, assim, um referencial tedrico a partir dos
conceitos da contacdo de historia, da literatura, do autismo e da inclusdo escolar ¢ como estes conceitos
se desenvolvem e se aprimoram ao longo do tempo. O objetivo desta pesquisa ¢ analisar como a
Contacdo de Historias pode ser uma estratégia importante na interacdo de um aluno com autismo e
compreender os processos que podem ser desenvolvidos com criangas autistas. Para a realizagdo deste
artigo, adotou-se uma pesquisa geral, de cunho qualitativo, exploratoria e com estudo de caso. Além do
referencial teodrico, a pesquisa foi realizada com o estudo de caso de um aluno com autismo, inserido na
Educagao Infantil em uma escola da rede municipal de ensino da regido da AMREC. A coleta de dados
se deu por meio de uma entrevista estruturada que foi realizada com um professor que ja atendeu este
aluno, o atual professor, o professor auxiliar (ou segundo professor) ¢ os pais/responsaveis do aluno
autista. Espera-se com este estudo responder a questdo norteadora da pesquisa. A pesquisa foi aprovada
pelo comité de ética do Unibave sob o parecer de niimero 3.644.989.

PALAVRAS-CHAYVE: Conta¢ao de Historias. Literatura. Autismo. Inclusao.

ABSTRACT:

The present study addresses questions about the storytelling question and how it may favor the
inclusion of an autistic student in early childhood education. Thus, we built a theoretical
framework based on the concepts of storytelling, literature, autism and school inclusion and
how these concepts developed and improved over time. The aim of this research is to analyze
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how Storytelling can be an important tool in the interaction of an autistic student and to
understand the processes that can be developed with autistic children. For this article, we
adopted a general research, qualitative, exploratory and case study. In addition to the theoretical
framework, the research was conducted with a case study of an autistic student, inserted in early
childhood education in a school of the municipal school system in the region of AMREC. Data
collection took place through a structured interview that was conducted with a teacher who has
already attended this student, the current teacher and the parents / guardians of the autistic
student. This study is expected to answer the guiding question of the research.

KEYWORDS: Storytelling. Literature. Autism. Inclusion.
1 INTRODUCAO

O autismo atualmente € classificado como Transtorno de Neurodesenvolvimento, e
definido como Transtorno do Espectro Autista (TEA), distirbios do desenvolvimento
neurolégico que estdo presentes desde a infancia, dessa forma, criangas com TEA, possuem
dificuldades, principalmente, na socializa¢ao e na comunicagdo. (SCHMIDT, 2013).

Os primeiros estudos sobre autismo iniciaram na década de 40, pelo psiquiatra
austriaco Léo Kanner, que se dedicou a pesquisar sobre criangas que apresentavam
comportamentos diferentes das outras pessoas, e que possuiam dificuldades nas relagdes
interpessoais. Com isso, Kanner foi o primeiro a publicar uma pesquisa realizada com onze
criangas com autismo considerado severo, onde suas caracteristicas eram a incapacidade de
estabelecer relagdes com outras pessoas, atrasos na linguagem e dificuldade na comunicagao,
resisténcia em mudangas no ambiente, e tendéncia de repeticdo em movimentos, porém, estes,
apresentavam também aparéncia muito agradavel e inteligéncia, além de possuirem habilidades
especiais e uma 6tima memoria. (ORRU, 2012).

As caracteristicas principais do Autismo, segundo Chiote (2013) sdo o isolamento
e dificuldade nas interagdes sociais, a resisténcia a mudangas em sua rotina, apego a um objeto
especifico e dificuldade na aquisicdo da fala. Normalmente uma crianga que possui TEA ndo
fala ou apresenta atraso, mas em alguns casos consegue desenvolver a fala com o decorrer do
tempo.

Essas caracteristicas podem favorecer o isolamento da crianga com TEA, fazendo
assim com que suas habilidades ndo sejam desenvolvidas, e nesse sentido a escola ¢ um recurso
fundamental para o desenvolvimento e inclusdo da crianga autista, contribuindo para novos

aprendizados e experiéncias sociais. (NUNES; AZEVEDO; SCHMIDT, 2013).
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A inclusdo escolar proporciona as criangas com autismo novas experiéncias,
contato com outras pessoas € novos ambientes, que podem trazer aprendizagens significativas
para estes alunos, mas vale lembrar que inclusdo vai além de colocar um aluno autista em uma
sala regular, a escola deve investir em suas habilidades, propondo novos conhecimentos e
aprendizagens. (CHIOTE, 2013).

Para que a inclusdo traga resultados significativos o professor deve planejar e
desenvolver praticas pedagogicas que incluam o aluno autista em sala de aula. (SERRA;
NUNES, 2004). Diante disso, esta pesquisa tem como objetivo geral abordar como a contacao
de histdrias pode ser uma estratégia na inclusdo do aluno autista, tendo em vista que a mesma
vem de geragdo para geragdo, nunca perdendo sua importancia, pois € por meio dela que os
leitores podem manter vivos seus sonhos, esperancas ¢ criatividade. Sendo assim, a leitura deve
se fazer presente por meio de diferentes suportes das tecnologias da informagao servindo como
instrumentos mediadores do processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia. A crianga autista
entende e enxerga o mundo ao seu redor de uma maneira diferente, e a contagdo de historias
pode ajuda-la a entender o seu mundo, chamar sua atencdo e aproxima-la desse mundo
imaginario. (OLIVEIRA; MELLO; SOARES; TOIGO, 2017).

E para melhor detalhar a pesquisa, desdobramos o objetivo geral em outros
objetivos mais especificos, a saber, a definir inclusdo e autismo; analisar as interacdes
proporcionadas pela contacdo de historias na crianca autista € compreender os processos de
interacdo que podem ser desenvolvidos com criangas autistas.

Ap0s a obrigatoriedade da inclusdo prevista na Lei n°13.146/2015, a presenga de
alunos com algum tipo de deficiéncia no ensino regular deu visibilidade aqueles que durante
longo periodo viveram a sombra, estigmatizados pelo preconceito.

Vale lembrar que a familia tem um papel importante para que a inclusdo ocorra, ¢
de tamanha importancia que a familia aceite que seu filho necessita de apoio de profissionais
para que possa se desenvolver melhor. A presenca de alunos com sindromes tornou-se uma
realidade a partir dos anos de 1990 e a escola e os docentes precisaram se adaptar a essa
realidade, ainda que o processo seja longo e de dificil aceitagdo social.

Assim, a abordagem deste tema se justifica tanto para o interesse académico, como
para o crescimento pessoal. O interesse pelo tema autismo se concretizou apdés um ano de
trabalho ao lado de um aluno autista na educacao infantil, o que nos motivou a pesquisa, por

considerar um tema fascinante, instigador e, também, desafiante.
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A partir dessa experiéncia, pensamos em propor a Contacdo de Historias como uma
ferramenta para contribuir na interagdo de um aluno autista, pesquisar se essa metodologia de
ensino € uma ferramenta efetiva no desenvolvimento de criangas com autismo estando presente

na vida escolar do aluno, contribuindo positivamente para seu desenvolvimento.

2 CONTACAO DE HISTORIAS

O conceito de Contacao de Historias vem se modificando ao longo do tempo, tendo
em vista que durante muito tempo, antes mesmo da escrita, todo o conhecimento era transmitido
oralmente. Deve-se a isto toda a importancia dada @ memdoria nas sociedades tradicionais, pois
0 Unico recurso para o armazenamento € a transmissao dos conhecimentos para as futuras
geragdes seria a memoria. (TORRES; TETTAMANZY, 2008).

A Literatura Infantil tomou maior propor¢ao no final do século XIX, com grande
abrangéncia na educacao, sendo classificada como um fendmeno de criatividade que representa
o mundo, o homem e a vida, por meio da palavra, relacionando o imaginario com o real (FILHO,
2009).

Durante muito tempo o ato de contar historias aos alunos era visto apenas como
uma maneira de entreter ou distrair as criangas, ou seja, nao era visto como uma estratégica
pedagdgica, porém atualmente a literatura infantil e a pratica de contar historias t€ém sido
consideradas uma ferramenta para o desenvolvimento escolar (SOUZA; BERNARDINO,
2011).

O principal objetivo em contar uma histdria € divertir, estimulando a imaginagao, mas,
quando bem contada, pode atingir outros objetivos, tais como: educar, instruir,
conhecer melhor os interesses pessoais, desenvolver o raciocinio, ser ponto de partida
para trabalhar algum contetido programatico, assim podendo aumentar o interesse pela
aula ou permitir a autoidentificagdo, favorecendo a compreensdo de situagdes
desagradaveis e ajudando a resolver conflitos. Agrada a todos sem fazer distingao de
idade, classe social ou circunstancia da vida (TORRES; TETTAMANZY, 2008, p.
03).

Diante disso, pode-se ressaltar que a literatura infantil pode tornar o conhecimento
menos cansativo e mais ludico, estimulando a criatividade e imaginagdo das criangas e, com

1ss0, envolvendo-as durante a contacao de historias.

A crianga e a literatura infantil compartilham da mesma natureza, ambas sdo ludicas,
magicas e questionadoras, e essas afinidades fazem com que a literatura seja a mais
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poderosa aliada do professor e da crianga pela vida afora, na busca da compreensio
do mundo e do ser humano. (FRANTZ, 2011, p. 20).

Segundo Lippi e Fink (2012) o contato da crianca com a literatura auxilia na
compreensdo do real, sendo que, a historia, dentro de seu mundo imagindrio, trata de relagdes
e situagdes reais, que a crianga nao pode entender sozinha.

Nesse contexto, a Contagdo de Historias oferece ao leitor, além do carater estético, o
carater pedagogico, possibilitando a ele, o desdobramento de suas capacidades
intelectuais, sem que para isso precise montar ¢ desmontar palavras e decodificar
simbolos. Esta aquisicdo de conhecimento pode dar-se através da audigdo, ou seja,

enquanto ouve uma historia, uma musica, uma poesia, ou pela leitura, quando ja esta
apto a fazé-la. (LIPPI; FINK, 2012, p. 22).

O professor deve ter o cuidado de fazer com que essas experiéncias de leitura sejam
momentos prazerosos, de muito interesse e algo realmente gratificante para a crianga, sempre
utilizando do ludico, da fantasia para que assim consiga chamar aten¢do do aluno durante a
contagdo de historias, ao mesmo tempo em que a crianga possa conhecer e explorar a sua
realidade, para construir seus conhecimentos. Caso o professor queira prolongar este momento
de leitura, poderd propor atividades ludico-artisticas afinadas com o texto literario infantil,
assim envolvendo o ludico com a realidade nas atividades realizadas. (FRANTZ, 2011).

O ato de contar histdrias pode ser um grande passo para o inicio de discussdes entre
os alunos e professor e também entre os proprios alunos, assim, fortalecendo seus vinculos.
Outro fator a ser destacado ¢ a importancia do ponto de partida e chegada da atividade de contar
historias, sendo que, a atividade parte da palavra escrita, desenvolvendo-se através da leitura e
retornando ao texto escrito, dessa forma, o aluno consegue vivenciar as possibilidades de inserir
a literatura nas suas atividades de lazer e em sua comunicag¢ao diaria. (FILHO, 2009).

Sendo assim, a literatura pode levar os conhecimentos das criangas muito além, por
meio da criatividade e imaginacdo. Esta ¢ a principal importancia do uso da literatura e da
pratica de contar historias desde a educagdo infantil e durante toda a vida dos alunos, dentro e

fora de sala de aula, proporcionando sensagdes e experiéncias fantasticas por meio da literatura.

3 AUTISMO

A palavra autismo ¢ de origem Grega (autos) que tem como significado “voltar para
si mesmo”. Este é um termo usado na psiquiatria para denominar os comportamentos de

pessoas que se centralizam em si mesmos. (ORRU, 2012).
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Léo Kanner, um psiquiatra austriaco foi o primeiro a configurar o significado do
Autismo em 1943. Seu estudo inicialmente denominando o autismo como Distlirbio Autistico
do Contato Afetivo, abordava caracteristicas comportamentais especificas em individuos, como
a dificuldade na comunicacao por meio da fala, perturbacdes das relagdes afetivas com o meio,
isolamento rigido de peculiar, com aspecto fisico aparentemente normal, inteligéncia e memoria
excepcional. (TAMANAHA; PERISSINOTO; CHIARI, 2008).

Orra (2012) citando Kanner diz que este durante seus estudos revisou o seu conceito
de autismo por diversas vezes, sendo que em 1949 passou a referi-lo como “Autismo Infantil
Precoce”, pela dificuldade de interagir com as demais pessoas a sua volta, e pela necessidade
de uma rotina estabelecida. Em 1956, insistiu na consolidagdo do conceito da sindrome, mas,
mesmo assim sentia a necessidade de aprofundar ainda mais seus estudos. Posteriormente em
1968, Kanner observou a necessidade do diagndstico diferencial com deficientes mentais e
aféasicos. E por fim em 1973, afirmou-se a pertinéncia da sindrome como parte das psicoses
infantis.

A partir dos estudos de Kanner, muitos outros pesquisadores surgiram e aos poucos
foram registrando suas ideias, e possiveis conceitos sobre a origem do autismo, advindos de
suas experiéncias com pessoas com TEA. (ORRU, 2012).

Os sintomas do autismo costumam tornarem-se mais evidentes antes do terceiro
ano de idade das criangas e se prolonga durante toda sua vida, e sua maioria ¢ evidente no sexo

masculino.

Aproximadamente 60 a 70% dos individuos com autismo funcionam na faixa do
retardo mental, ainda que esse percentual esteja encolhendo em estudos mais recentes.
Essa mudanga provavelmente reflete uma maior percepg¢ao sobre as manifestagdes do
autismo com alto grau de funcionamento, o que, por sua vez, parece conduzir a que
um maior numero de individuos seja diagnosticado com essa condigdo. (KLIN, 2006,

s.p.).

Existem diversas categorias em que sdo classificados os graus de autismo e, vale
ressaltar, que nem todo autista tem as mesmas caracteristicas dos demais ou as que sdo ditas
tipicas do autismo. Podem-se subsidiar as categorias do autismo nos Tracos do Autismo, com
caracteristicas muito leves, a Sindrome de Asperger, Autismo em pessoas com alto
funcionamento, Autismo cléassico, grave, com retardo mental associado. (SILVA; GAIATO;

REVELES, 2012).
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Certas criangas com autismo desenvolvem-se normalmente, durante sua primeira
infancia, chegando, até mesmo, a adquirir uma linguagem funcional. Todavia, esta vai
se perdendo progressivamente ou tornando-se suscetivel de consequéncias sérias por
causa da tal condigdo; assim, muitas delas acabam em um intenso isolamento social,
envolvidas em seus rituais e esteredtipos e, praticamente, sem nenhuma comunicagao
externa (ORRU, 2012, p.32).

Durante muito tempo, os individuos com alguma deficiéncia, seja ela fisica ou
mental e incluindo o autismo, eram excluidos da sociedade, tendo em vista que, os mesmos nao
tinham direito a inclusdo, porém, nos ultimos anos estabeleceu-se uma lei na qual estas criangas
tém direito a escolarizagao e frequentar a escolar regular como os demais alunos.

As familias que possuem filhos com deficiéncia devem estar sempre presentes no
processo de inclusdo e ¢ de tamanha importancia que a familia entenda e aceite que seu filho
necessita de apoio para que possa se desenvolver cada vez mais.

A inclusdo de estudantes com deficiéncias no ensino regular promove um ambiente
rico pela diversidade social e facilitador do desenvolvimento de todas as criangas. Nas
relagdes concretas no contexto escolar, valores como respeito e cooperagdo podem ser

experienciados pelas criangas quando a inclusdo se efetiva. (MATTOS;
NUERNBERG, 2011, p. 130).

Mattos e Nuernberg (2011, p.130) ressaltam que para que a verdadeira inclusao
ocorra € necessario que o ambiente escolar conte com recursos como:
[...] Ambientes bem planejados, que procuram se adequar as necessidades de todos os
educandos compreendem a escola como meio fundamental a constitui¢cdo dos sujeitos.
Se a interagdo social entre as criangas ¢ indispensavel para promover o
desenvolvimento, cabe a escola viabilizar as possibilidades de experiéncias

socializadoras, permitindo as criangas desenvolverem processos psicoldgicos
superiores.

As praticas realizadas na escola devem favorecer a crianca autista, com novos
modelos de ser e de se constituir, abrindo caminho para novas experiéncias e possibilidades de
interagir com os outros € o mundo, e a mediacdo pedagdgica deve ser intencional, ou seja, uma
acdo consciente de mediar ¢ intervir (CHIOTE, 2013).

Chiote (2013) ressalta ainda que diante de uma perspectiva historico-cultural as
formas de interagdo entre o professor e a crianga com Autismo, ndo podem se desvincular da
dimensdo afetiva que determina o pensamento e acdo deles, inserindo-os no universo das

necessidades e vontades. Sendo assim, as acdes do professor no processo de mediacao
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pedagbdgica com a crianga autista sdao movidas por interesses, necessidades, desejos e
motivagdes pessoais que envolvem situacdes concretas de vida e relagao.

Segundo Schmidt (2013) a escola promove para criangas com autismo a
convivéncia com outras criancas da mesma faixa etaria, tornando-se, assim, um espacgo de
aprendizagem e desenvolvimento social e impedindo seu isolamento. Dessa forma, acredita-se
que a convivéncia compartilhada de criangas autistas com as demais criangas, pode possibilitar
0s contatos sociais e favorecer nao so6 o seu desenvolvimento, mas sim o das demais criangas
também, tendo em vista que estas convivem e aprendem com as diferencas, aprendendo a

respeitar e entender o proximo, com as caracteristicas inicas de cada individuo.

4 INCLUSAO ESCOLAR

A histéria da Educagdo Especial comecou no Brasil no século XIX, sendo que,
anteriormente, pessoas com deficiéncias eram excluidas da sociedade sem ter seus devidos
direitos como cidadao e, principalmente, de frequentar a escola. (SILVA, 2012).

A Lei Brasileira da Inclusao da Pessoa com Deficiéncia entrou em vigor no ano de
2015, sendo instituida Lei n°13.146/2015, em que se da o devido direito a pessoas com
deficiéncias, seja ela fisica ou mental, de frequentar a escola regular. (BRASIL,2015, s.p.).

Dessa forma, como ensina Mantoan (2003, p.31):

Nao hé inclusdo, quando a inser¢do de um aluno é condicionada a matricula em uma
escola ou classe especial. A inclusdo deriva de sistemas educativos que nao sao
recortados nas modalidades regulares e especiais, pois ambas se destinam a receber
alunos aos quais impomos uma identidade, uma capacidade de aprender, de acordo
com suas caracteristicas pessoais.

Deve-se ressaltar que inclusao, nao significa apenas inserir o aluno em sala de aula,
mas sim, utilizar atividades e métodos que possam suprir as necessidades dos alunos, fazendo
com que ele também aprenda de acordo com suas potencialidades individuais. Assim como
também um ambiente preparado para receber alunos especiais, tendo toda a acessibilidade
necessaria. (MATTOS; NUERNBERG, 2011).

Assim como para as demais deficiéncias, a inclusdo escolar promove as criangas

autistas novas oportunidades de convivéncia com as demais crian¢as da mesma faixa etdria,

Revista Linguagem, Ensino e Educacdo, Criciuma, v. 5, n. 1, jan. — jun. 2021



L

L
E

EDL

INGUAGEM

91

I N.O
"ACA O

tornando assim, a escola como um ambiente de aprendizagem, experiéncias e desenvolvimento

social. (SCHMIDT, 2013).

No espago escolar, ¢ preciso perceber o sujeito em constituicdo. A
aprendizagem da crianga com Autismo deve ser orientada para um maior
investimento nos processos de significagao, ressignificar a crianga para além
do Autismo. Perceber as formas de interacdo do sujeito em toda sua
singularidade, pois a significagdo dos gestos e das palavras. (CHIOTE, 2013,
p. 46).

Segundo Schmidt (2013, p. 135), “fica claro que quando o professor consegue
trabalhar seus medos, seu desconhecimento, e a escola abraca o aluno com TEA como alguém
que faz parte da escola, o €xito nos processos € significativo.”

Um professor que institui e participa da caminhada escolar juntamente com seus
alunos, consegue compreender melhor as dificuldades e possibilidades de cada aluno, assim,
estimulando a construgdo do conhecimento de todos com a maior adequagdao. (MANTOAN,
2003).

Dessa forma, podemos perceber que para que a inclusdo ocorra nas escolas, ¢
necessario além de um ambiente que seja capaz de suprir e dar a devida acessibilidade aos
alunos com deficiéncia, também conte com profissionais dispostos a a construir conhecimento

junto as criancas com deficiéncias”, tendo em vista as necessidades individuais de cada aluno.

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para analisar como a Contacdo de Historias pode ser uma estratégia na inclusao do
aluno com autismo na Educagao Infantil, a abordagem de metodologia deste artigo quanto a sua
natureza classifica-se como pesquisa basica, pois se utiliza de fontes tedricas e desenvolve-se
de maneira pratica e também “objetiva a gerar conhecimentos para aplica¢ao pratica dirigidos
a solucdo de problemas especificos, envolvendo verdades e interesses locais” (PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 51).

Partindo para a abordagem do problema, a pesquisa sera qualitativa. Na pesquisa
qualitativa considera-se um vinculo dinamico entre sujeitos e realidade, sendo traduzido a partir

de interpretagdes e da atribuicdo processual e indutivamente descritiva de significados.

(RAUEN, 2015).

Revista Linguagem, Ensino e Educacdo, Criciuma, v. 5, n. 1, jan. — jun. 2021



L

L
E

EDUC

INGUAGEM

N

92

I N.O
"ACA O

Segundo Prodanov e Freitas (2013, p.70), “na abordagem qualitativa, a pesquisa
tem o ambiente como fonte direta dos dados. O pesquisador mantém contato direto com o
ambiente e o objeto de estudo em questdo.”

\

Quanto a abordagem dos objetivos, a pesquisa pode ser compreendida como
exploratdria, pois envolve além do levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas que
tiveram experiéncias praticas com o problema a ser pesquisado. Com base em Marconi e

Lakatos (2010, p. 171)

O objetivo da pesquisa exploratoria é a formulacdo de questdes ou de um
problema, com tripla finalidade: desenvolver hipoteses, aumentar a
familiaridade do pesquisador com um ambiente, fato ou fendmeno, para a
realizagdo de uma pesquisa futura mais precisa, ou modificar e clarificar
conceitos.

Os procedimentos se basearam em estudo de caso, que consiste na coleta e analise
de determinado individuo, a fim de estudar questdes sobre este de acordo com o que € proposto

na pesquisa.

E um tipo de pesquisa qualitativa e/ou quantitativa, entendido como uma categoria de
investigagdo que tem como objeto o estudo de uma unidade de forma aprofundada,
podendo tratar- se de um sujeito, de um grupo de pessoas, de uma comunidade.
(PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 60).

A pesquisa foi realizada em uma Escola de Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, localizada na Regido Sul de Santa Catarina, que atende atualmente 125 alunos,
distribuidos entre a educacdo infantil e o ensino fundamental I, contando com 16 professores.
O caso estudado foi de um aluno autista e sua inclusdo na Educago Infantil.

O instrumento de pesquisa foi em forma de entrevista realizada com quatro pessoas
diferentes, sendo: o antigo professor (a) do aluno, ou seja, aquele que esteve com este aluno
durante o ano letivo de 2018, o professor (a) atual do aluno, o segundo (a) professor atual, o
qual esta trabalhando com este aluno, e com os pais/responsaveis do aluno autista.

A coleta de dados foi com a gravagdo das entrevistas estruturadas que foram

aplicadas com os participantes. Rauen (2015, p.323) define entrevista como:

Uma interag@o social em que se efetuam comunicagdes orais ou escritas configuradas
como atos verbais de comunicagdo, sendo uma forma de interagdo verbal ndo
convencional, pois a relagdo entrevistador e entrevistado € particular, por ser orientada
por determinado fim e delimitada por uma area tematica.
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A entrevista pode ser entendida também como “encontro entre duas pessoas, a fim
de que uma delas obtenha informacdes a respeito de um determinado assunto” (MARCONI e
LAKATOS, 2010, p. 94).

Para este estudo optou-se pela entrevista estruturada, também chamada de
entrevista padronizada por Lakatos e Marconi (2010) e que tem como -caracteristica
principal a utilizacdo de um roteiro previamente organizado. O entrevistador ndo ¢ livre para
desenvolver “uma conversa” com o respondente, e sim deve seguir o roteiro sem desvios, sem
alterar a ordem ou fazer perguntas que nao estao incluidas no roteiro.

A entrevista foi planejada para cada um dos segmentos, respeitando aos principios
éticos que regem esse tipo de estudo e com a anuéncia prévia dos entrevistados.

Hé alguns procedimentos importantes que foram adotados na preparagao de
entrevistas para a analise. O primeiro deles diz respeito a transcrigdo: entrevistas devem ser
transcritas, logo depois de encerradas, de preferéncia por quem as realiza. Depois de transcrita,
a entrevista deve passar pela chamada conferéncia de fidedignidade: ouvir a gravacao, tendo o
texto transcrito em maos, acompanhando e conferindo cada frase, mudangas de entonacao,
interjeicdes, interrupgdes etc. Transcrever e ler cada entrevista realizada, antes de partir para a
seguinte ajuda a corrigir erros, a evitar respostas induzidas e a reavaliar os rumos da
investigacao (ALBERTI, 1990).

Apos a coleta, os dados foram transcritos e submetidos a uma analise, confrontando
teoria e pratica no atendimento do aluno com autismo, objetivando responder o problema de
pesquisa que € discutir se a contacdo de histéria auxilia na inclusdo de alunos autistas na

educacao infantil.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

O primeiro contato da crianga com a leitura € por meio do ato de ouvir historias.
Ouvir historias ¢ uma das mais antigas praticas de entretenimento da humanidade. Desde a
antiguidade, o ato de ouvir e contar histdrias, em prosa ou verso, permitiu que os povos, de
geracdo em geragdo, mantivessem vivas suas histdrias, feitos, esperancas e sonhos. E, quando
estamos tratando de criancas com algum tipo de deficiéncia, o ouvir historias ¢ de suma

importancia para que se possa desenvolver aspectos como a aten¢ao, a interagao, a socializagao.
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Como j& anunciamos, esta pesquisa tem como foco a contacdo de histéria como
mediadora na inclusdo de uma crianga com autismo no ensino regular. Para tanto, entrevistamos
quatro pessoas que lidam diretamente com a crianca: a professora do pré-escolar em 2018,
licenciada em Pedagogia e especialista em Educagdo Infantil; a professora alfabetizadora,
também licenciada em Pedagogia e pds-graduada em Alfabetizacdo e Letramento de 2019 e a
professora, estudante da Pedagogia cuja fun¢@o ¢ acompanhar a crianga, auxiliando-a bem como
acompanhando seu desenvolvimento, facilitando a interagdo com a turma e auxiliando a
professora titular. A outra entrevista foi realizada com os pais da crianga que tem autismo.

Apresentamos, aqui, a entrevista realizada com os pais e a forma pela qual buscam
o desenvolvimento do filho autista. Foram oito questdes abaixo transcritas e que comentaremos

em seu conjunto.

a) Quando perceberam que o filho apresentava um desenvolvimento diferente?

Pais: “Mais ou menos quando ele tinha Um ano e trés meses, pois, até esta idade ele falava as
primeiras palavras, como (agua, gato, vo), e depois disso, ndo falava mais nada, antes fazia
gestos de musicas, dang¢ava, e depois foi como se ele havia sumido, e ndo sabia fazer mais
nada. Foi nessa fase que eu percebi que havia algo diferente.”

b) Quais as principais caracteristicas que seu filho apresentava que os levou a pensar que
havia diferen¢as em seu desenvolvimento?

Pais: “Até um ano e trés meses ele ja apresentava algumas caracteristicas que nos ndo
sabiamos que era do autismo, como por exemplo: ndo gostava de ficar dentro da sala de aula
com muitas criangas, ndo olhava nos olhos, ndo atendia quando era chamado, e tinha alguns
movimentos repetitivos que ndo sabiamos que também fazia parte do autismo.”

¢) Quando foi diagnosticado com autismo?

“Com um ano e sete meses depois de muita pesquisa da familia e escola eu tive a certeza, mas,
com dois anos ele foi levado ao neurologista e tivemos o diagnostico, que ele possui um grau
severo de autismo.”

d) Precisa usar alguma medicac¢ao?

“Sim, faz quatro anos que ele toma medica¢do para dormir, e toma também uma medica¢do
para a concentra¢do.”

e) A partir de que idade comecgou a frequentar a escola?

“Desde os 05 meses de idade”

f) Em sua opinido, a escola tem contribuido para o desenvolvimento de seu filho? Comente
0 que vocé viu de mudangas a partir da sua ida a escola?

“Em minha opinido, depende muito da escola e dos professores, pois, até os 2 anos ele teve
uma otima professora, porém depois de diagnosticado com autismo, ele passou a ter
professores que ao inves de inclui-lo, o excluia das atividades, e como ele gostava de ver
televisdo, elas apenas o deixavam na frente da televisdo enquanto as outras criangas
realizavam as atividades.

Porém, a partir dos quatro anos, ele mudou-se de escola e teve uma grande melhoria em seu
desenvolvimento, e mudou muito, tanto na socializacdo, pois antes ele ndo suportava criangas
perto dele, passou a sentar-se junto com os demais colegas, como também em sua
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comunicagdo, pois mesmo sem falar, passou a aprender a se comunicar com as professoras,
mostrando ou apontando quando queria algo. “Eu vejo que a escola tem contribuido ndo
somente na socializa¢do, mas também no aprendizado, percebi que ele aprendeu a diferenciar
cores e formas.”

g) Seu filho gosta de ouvir histérias? Interage quando vocé conta historias para ele? Ouve-
as até o final?

“Ele ndo tem muita paciéncia para ficar parado escutando ou vendo as figuras, porém, jd vi
algumas vezes a professora contar historias dentro da sala’ e ele prestando atengdo, porém em
casa, ja tentei, mas ndo é sempre que ele se concentra para escutar, ao menos, que tenha
imagens, desenhos, algo que o chame atengdo.”

h) Considera que contar historias ajuda na socializacao com seu filho?

“Sim, pois ele come¢a a entender melhor as coisas ao seu redor, fazendo assim com que ele se
desenvolva e socialize de uma maneira mais positiva”.

Com as primeiras perguntas respondidas pelos pais, foi possivel perceber que a
crianca frequenta a escola desde muito cedo, a partir dos cinco meses. Segundo relato, familia
e escola comegaram a perceber que se tratava de uma crianga com caracteristicas diferentes
com um ano ¢ trés meses, mas so a partir dos dois anos recebeu o diagnostico de autismo. Os
pais perceberam que o filho tinha dificuldade de brincar com outras criangas, comunicava-se
pouco, nao atendia quando era chamado pelo nome, fazia movimentos repetitivos, enfim
comegou a apresentar as caracteristicas do autismo. O autismo pode ser definido como:

Um transtorno do espectro do autismo (inclusive sindrome de Asperger) ¢ uma
inabilidade comportamental que perdura por toda a vida e afeta a maneira como a
pessoa se comunica e se relaciona com outras pessoas. Também afeta sua maneira de
entender o mundo ao seu redor. Trata-se de uma condicdo de um espectro. Isso
significa o seguinte: embora todas as pessoas com autismo tenham certas dificuldades

em comum, sua condicdo vai afetd-las de maneiras diferentes. (CADERNOS
PANDORGA DE AUTISMO, 2014, p. 1).

O primeiro passo ¢ a familia buscar o diagnostico junto a médicos e aceitar a
condi¢do do filho para entdo construir junto a escola as melhores estratégias que possam
possibilitar o desenvolvimento da crianga. E de tamanha importancia a participacio da familia
juntamente com a escola para que a crianga consiga se desenvolver de uma maneira mais
positiva.

Segundo o relato dos pais, tomadas as primeiras providéncias, a crianga passou a
ser medicada e a escola foi informada de todos os procedimentos, acompanhando os pais.

No relato dos pais, duas respostas sao significativas para a nossa pesquisa: os itens
g ¢ h que tém uma relagdo com a questdo que norteia essa pesquisa, que € confirmar ou nao se

a contacdo de historias auxilia no desenvolvimento da crianga com autismo.
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Conforme relatado pelos pais, o filho ndo tem muita ‘paciéncia’ para ouvir historias.
Prefere atividades que tenham relagdo com o movimento, principalmente quando sdo os pais
que contam a histdria. Relata também que ja viu o filho interagindo com as histdrias na sala de
aula. Parece, entdo, que a forma como a contacao de historia ¢ realizada interfere no quesito
prestar atencdo ou ndo em que estd sendo narrado. Apesar da resposta do item g apontar
inicialmente para uma nao intera¢do, na sequéncia afirmam que o recurso didatico auxilia no
desenvolvimento do filho e, portanto, a mesma pode ser uma forma de desenvolver linguagem

e sociabilidade.

Se a crianga com TEA entende o mundo ao seu redor de uma maneira diferente, a
contagdo de historias pode ajuda-la a entender o seu mundo, chamar sua atengéo e
aproxima-la desse mundo imaginario. As historias sdo 6timas ferramentas de trabalho
quando pensamos em formar leitores, pois varios aspectos contribuem para esse
despertar para o mundo da leitura e da escrita, como, por exemplo, o fato de haver
uma grande variedade de tematicas a serem exploradas, abrindo um leque de opgdes
para o professor chamar a aten¢@o da crianca de acordo com seus interesses, criando
empatia com os estudantes e podendo focar, por meio delas, os mais variados aspectos
educacionais. (OLIVEIRA et al,2017, p.584).

A entrevista com os pais mostrou-se relevante para este estudo, pois nos possibilitou
a compreensao de como a familia acompanha o desenvolvimento da crianca e avalia o contexto
escolar.

Na sequéncia, apresentamos a entrevista realizada com as docentes que
acompanharam/acompanham a crianga em 2018 e 2019. Em 2018, a crianga fez o pré-escolar e
em 2019 esta no periodo de alfabetizacao.

As respostas estao organizadas em quadros, sendo que a professora A corresponde

a de 2018, a professora B ¢ a alfabetizadora (2019) e a C ¢ a professora auxiliar.

Quadro 1-De que forma vocé encarou o desafio de ter uma crianca autista em sua turma de pré-

escola?

maravilhoso é ter um autista em sala de aula.”

Professor A “Bom, a partir do momento em que vocé recebe a noticia que terd uma crianga
especial em sala de aula, vocé acaba tendo um pouco de receio, pois nao
sabemos como ¢ a crianga, como ¢ sua rotina, ¢ tudo que ¢ novo acaba nos
deixando assim. Mas, eu ja havia trabalhado com criancas autistas, s6 que no
ensino regular foi a primeira vez, entdo podemos dizer que no inicio tive um
pouco de “medo”, mas aos poucos o tempo foi passando e percebi o quio

determinagfo.”

Professor B “No inicio do ano estava ansiosa, e também preocupada em como seria
trabalhar com uma crianga autista. Mas desde o inicio encarei com otimismo e
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Professor C “Eu aceitei encarar o desafio de trabalhar com esse aluno autista, pois sempre
me interessei pela educacdo especial, e mesmo sendo a primeira experiéncia
com autismo, encarei com determinac¢do, amor e carinho.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Como foi citado pelas trés professoras, receber um aluno com autismo em sala de
aula sempre ¢ um desafio e pode causar certa inseguranga e preocupagdo com relacdo a como
lidar com este aluno. Porém podemos perceber que foi um desafio aceito e cumprido com éxito
por ambas as entrevistadas.

Receber um aluno especial em sala de aula pode causar certo receio aos
professores, alguns por ndo saberem o que os espera, ou por lidar com o autista ou até mesmo
por falta de recursos para que o trabalho seja realizado.

A escolarizagdo do aluno com autismo ¢ desafiadora, especialmente pelos
comprometimentos mais comuns nesta populagdo: na area da interagdo social e
comunicagdo, deste modo, é relevante salientar que os apoios na oferta de servigos

complementares sdo prioritarios para contribui com o trabalho professora do ensino
comum. (RABELO; SANTOS, 2011, p. 1922).

Quadro 2- Que avangos foram observados ao longo do ano com a crianga?

Professor A

“Os avangos que percebi foi que ele foi ficando mais tranquilo no decorrer do
ano, socializando e interagindo mais com os colegas, sendo que no inicio ele
sO queria brincar sozinho e aos poucos ja brincava com as demais criangas.”

Professor B

“Durante o ano pudemos perceber avangos bem significativos, em
relacionamento, interacdo, participacdo e na realizacao das atividades, sempre
com ajuda da professora auxiliar.”

Professor C

“Tem varios pontos, mas o que mais chamou atengao foi a relacao dele com os
demais colegas, a socializacdo e interacdo em sala.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Ao perguntar quais avangos foram observados ao longo do ano com esta crianca, as
respostas das trés entrevistadas foram, na maioria, ligadas ao seu comportamento. A Professora

A cita que no inicio o aluno nao interagia ou brincava com os colegas, mas que no decorrer do
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ano passou a socializar com as demais criangas. Ja a Professora B, que ¢ a professora atual,
relata que observou avangos significativos nao somente em seu relacionamento com os colegas,
mas sim, no seu desempenho na realizagao das atividades propostas.
Ou seja, percebemos que o avango principal nestes dois anos com este aluno foi sua
melhoria em seus relacionamentos, sua socializac¢do e interacdo com os alunos e professores.
A oportunidade de interagdo com pares ¢ a base para o seu desenvolvimento, como
para o de qualquer outra crianga. Desse modo, acredita-se que a convivéncia
compartilhada da crianga com autismo na escola, a partir da sua incluséo no ensino
comum, possa oportunizar os contatos sociais e favorecer ndo s6é o seu

desenvolvimento, mas o das outras criangas, na medida em que estas ultimas
convivam e aprendam com as diferengas. (CAMARGO; BOSA, 2009, p. 68).

Os avangos de alunos com autismo sdo gratificantes para os docentes que estdao
atuando com estes alunos e sdo formas de inclui-los no meio social, preparando-os para o

exercicio da convivéncia e para, mais tarde, exercer a cidadania a que tém direito.

Quadro 3- Havia professor auxiliar de turma? Se sim, como desempenhou suas fungoes?

Professor A “Havia sim, e minha auxiliar sempre foi muito dedicada, procurando sempre

maneiras de inclui-lo nas atividades que estavam sendo realizadas dentro e fora
de sala de aula, mas sempre respeitando seu tempo.”

Professor B

“Sim, e a professora auxiliar sempre desempenhou suas fungdes muito bem,
fazendo sempre atividades diferenciadas, com material concreto de acordo com
0 que esta sendo trabalhado, sempre procurando formas para que o aluno

aprenda e se desenvolva”

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Juntamente com as duas professoram haviam professor auxiliar em sala de aula e
ambas relatam que estas realizaram de maneira positiva o seu trabalho. A Professora A conta
que a auxiliar buscava sempre formas de inclui-lo nas atividades propostas. E a Professora B
relata que a auxiliar prepara atividades diferenciadas, com materiais concretos, também, sempre
buscando formas para que o aluno possa aprender e se desenvolver de maneira positiva.

E de tamanha importancia que haja um professor auxiliar na turma para que possa
acompanhar juntamente com a professora o desenvolvimento do aluno autista, tanto em seu
relacionamento com professores e colegas, como em seu desempenho nas atividades realizadas.

O professor, em relagdo com o aluno, conduz a apreensio dos significados tomados,
como também dos conceitos elaborados, além de fazer uso de instrumentos e da

Revista Linguagem, Ensino e Educacdo, Criciuma, v. 5, n. 1, jan. — jun. 2021



LINGUAGEM 99
E NS T N O
EDUCACAO

propria linguagem em seu processo de ensino e aprendizagem, tornando o
conhecimento mais acessivel. Ela atua como um agente de mediagdes entre o contato
do seu aluno e a cultura que € desenvolvida na relacdo com os outros, proporcionando
aquisicdo de conhecimentos a partir de circunstancias diversas que geram a
compreensio significativa. (ORRU, 2012, p.98).

Quadro 4- Que atividades pedagogicas foram desenvolvidas com esta crianga?

Professor A “Eram realizados jogos, brincadeiras, trabalhando em cima do nome da
crianga, cores e formas.”

Professor B “As atividades sdo as mesmas aplicadas com a turma, como leitura, escrita,
porém, sempre utilizando materiais de apoio como o alfabeto movel, imagens
relacionando letras e numeros, no caderno de leitura ¢ utilizado imagens e
palavras, e em matematica se utiliza a contagem de nimeros com tampinhas e
palitos. Ele realiza todas as atividades, reconhece as letras do nome, e dos
objetos relacionando-as com as imagens. Ele ainda nao desenvolveu a fala, mas
realiza todas as atividades que sdo propostas.”

Professor C “Sao utilizadas varias atividades com materiais adaptados, onde se trabalha as
letras, cores e formas, utilizando na maioria das vezes imagens para que ele
consiga relacionar.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

As atividades pedagogicas realizadas com a crianga se diferenciam entre a resposta
das professoras A e B, sendo que a professora A cita que eram realizados jogos, brincadeiras,
atividades do nome da crianga, ou seja, atividades mais voltadas para a Educagado Infantil. Ja as
professoras B e C relatam que sdo utilizados materiais adaptados e imagens, trabalhando letras
e numeros e, desta forma, ele j& reconhece as letras do seu nome e realiza a contagem dos
nuimeros com os materiais utilizados como: tampinhas e palitos.

Percebemos que as professoras B e C, as quais sdo as atuais professoras do aluno,
procuram buscar atividades que fagam com que ele aprenda as letras e niimeros, fatores

essenciais para a alfabetizacao.

Para um trabalho adequado, o professor precisa sempre buscar e manter contato visual
com o aluno com autismo, estimulando a comunicacdo, mediando brincadeiras entre
os alunos, utilizando uma linguagem simples e clara, bem como usufruindo de
recursos como computadores, musicas e livros, observando o interesse da crianga.
Esses recursos facilitam a aprendizagem. (BARBERINI, 2016, p. 47).
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Quando os professores buscam maneiras para incluir os alunos nas atividades, ou

buscam atividades adaptadas, respeitando seus limites, o desenvolvimento da crianga ocorre de

maneira positiva.

Quadro 5- A Contagdo de Historias favorece a interagdo da crianga com a professora € com os demais

colegas?

Professor A

“Sim, eu particularmente gosto bastante da contagdo de histdrias, e por isso era
com frequéncia contada dentro de sala de aula. Eu acredito que a contacao de
historia ajuda muito na integra¢do com a crianga, tanto com os demais colegas
e professores, como também nos demais conteudos que podemos trabalhar por
meio de histdrias.”

Professor B

“Sim, no inicio ele ndo ficava tdo concentrado para ouvir. Mas atualmente ele
gosta muito de ouvir historias e presta atengdo no que esta sendo contado,
quando sao utilizados livros de historias ele passa a mao no livro e observa as
figuras, mostrando para a professora quais sdo os personagens da historia
contada quando se ¢ perguntado.”

Professor C

“Sim, bastante. Ele adora ouvir histérias inclusive quando sdo os colegas que
estdo contando, presta bastante atencdo.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Ao perguntar se a contacdo de histérias favorece a interacdo da crianga com

professores e demais colegas, que € o objetivo de nosso estudo, a professora A cita que utiliza

a contacdo de historias frequentemente em suas aulas e que acredita que contar historias auxilia

na interacdo da crianga com autismo com os demais colegas e professores.

A professora B relata que no inicio ele ndo tinha concentracao para ouvir historias,

mas que atualmente gosta muito de historias, presta atencdo no que estd sendo contado e

reconhece os personagens, quando € perguntado. A professora C, também cita que ele adora

ouvir histérias e presta atencdo, principalmente quando os colegas estdo contando. Ou seja,

constatamos que a contacao de historias ¢ algo que chama a ateng@o deste aluno e que favorece

a interacao dele com seus colegas.
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A contagdo de historias ¢ uma estratégia pedagogica que pode favorecer de maneira
significativa a pratica docente na educagao infantil e ensino fundamental. A escuta de
histérias estimula a imagina¢do, educa, instrui, desenvolve habilidades cognitivas,
dinamiza o processo de leitura e escrita, além de ser uma atividade interativa que
potencializa a linguagem infantil. A ludicidade com jogos, dangas, brincadeiras e
contagdo de historias no processo de ensino e aprendizagem desenvolvem a
responsabilidade e a autoexpressdo, assim a crianga sente-se estimulada e, sem
perceber desenvolve e constréi seu conhecimento sobre o mundo. Em meio ao prazer,
a maravilha e ao divertimento que as narrativas criam, varios tipos de aprendizagem
acontecem. (BERNADINO; SOUZA, 2011, p.237).

Quadro 6- Com que frequéncia era utilizada a contag@o de historia na classe?

Professor A

“Semanalmente, uma ou duas vezes na semana”.

Professor B

“No inicio do ano eram todos os dias, depois passou a ser semanalmente e
agora voltamos a contar historias todos os dias, pois, acredito que seja de
extrema importancia para o desenvolvimento das criangas.”

Professor C

“Semanalmente, e tém semanas que sdo contadas praticamente todos os dias.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Sabendo da importancia da contagdo de histérias para o desenvolvimento dos

alunos, ambas as professoras citaram que na maioria das vezes as contagdes sao realizadas

semanalmente e, algumas vezes, todos os dias.

A crianga busca na leitura e historias, acima de tudo, o prazer, mas busca também
respostas para suas inumeras indagagdes sobre a vida e os seres humanos, a vivéncia
de emogdes novas e gratificantes e sugestdes alternativas para as suas inquietagdes
diante da vida que se descortina a sua frente. (FRANTZ, 2011, p. 59).

A contagdo de histdria ajuda a estimular a imaginagao e criatividade das criangas,

além de proporcionar momentos de interacao com os demais colegas e professores. Portanto, ¢

de tamanha importancia que ela esteja presente em sala de aula.

Quadro 7 -De que forma sao contadas as histérias? Dramatizadas? Apenas lidas?

Professor A

“Na maioria das vezes eram lidas, mas algumas vezes também foram realizadas
dramatizac¢des™

Professor B

“Algumas apenas lidas, e algumas dramatizadas tanto pelas professoras como
também pelos alunos em forma de teatro.”
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Professor C “Algumas dramatizadas, mas na maioria das vezes apenas lidas.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

A maneira com que as histdrias sdo contadas pode interferir no interesse da crianga
autista durante a contacdo, pois, se ¢ realizada por meio de dramatizagdes, tem uma maior
chance deste aluno se interessar mais, pelo fato de lhe chamar atengcdo. Mas, as historias
contadas ou lidas, utilizando livros com figuras, também sao de grande valia neste processo.

Para que a Contagdo de historias tenha um resultado significativo, ¢ de tamanha
importancia que “métodos pedagdgicos sejam utilizados para contar as histdrias, as vezes sera
preciso algum esforgo, como preparar fantoches, cendrios, ter paciéncia para que a crianga faga
as suas proprias pegas, mas o resultado valerd a pena”. (DOHME, 2013, p.15)

E importante saber que quanto mais contar historias em sala de aula, mais o aluno

ira se interessar.

Na interagdo com as histdrias a crianga desperta emogdes como se a vivenciasse, estes
sentimentos permitem que esta pela imaginagao exercite a capacidade de resolugdo de
problemas que enfrenta no seu dia a dia, além disso, esta interacao estimula o desenho,
a musica, o pensar, o teatro, o brincar, o manuseio de livros, o escrever ¢ a vontade de
ouvir novamente. (BERNADINO; SOUZA, 2011, p.240).

Quadro 8- Vocé observou uma maior interagao da crianga autista durante o processo de contagdo de
historias?

Professor A “No inicio ele nem parava para ouvir, depois, no decorrer do tempo ele algumas
prestava aten¢do, porém, ndo por muito tempo, dependia muito da forma com
que estava sendo contada a historia.”

Professor B “Sim, ele fica atento ouvindo as historias, prestando ateng@o nas mudangas de
entonagdo de voz dos personagens, e gosta bastante. Inclusive, um exemplo foi
o teatro realizado essa semana de uma historia infantil, onde ele participou do
teatro com os demais alunos, interpretando um personagem da historia. Para
nos, esse foi um grande avango e percebemos que a contagdo de historias pode
ajudar no desenvolvimento e interagdo do aluno com a turma.”
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Professor C “Sim, ele fica atento a todas as histdrias que s@o contadas em sala de aula.

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Com essa questdo, obtivemos uma resposta significativa para nosso estudo, sendo
que a professora A relata que no inicio deste processo de contar histérias, o aluno nem sequer
parava para ouvir, mas que no decorrer do tempo, em algumas situacgdes, ele prestava atengao,
mas ndo por muito tempo, isso dependia muito da forma com que era contada.

J& as professoras B e C citam que atualmente ele gosta muito de ouvir historias e
que inclusive participa das atividades em sala de aula que envolva histdria como, por exemplo,
um teatro que foi realizado em sala de aula pelos alunos, do qual ele participou juntamente com
os colegas, citou a professora B.

Com isso, percebemos que a Contagdo de Historias pode sim ser mediadora do
processo de interagdo do aluno, tendo em vista que este aluno veio a se desenvolver e,

atualmente, realiza atividades praticas que envolvem histéria, a0 mesmo tempo, em que

socializa com os demais colegas e professores durante este processo.

Ao utiliza-se a contag@o de historias, todos saem ganhando, sejam os ouvintes, que
serdo instigados a imaginar e criar, seja o contador, que tera a oportunidade de recriar
um ambiente de resgate da memoria. E, ao pensarmos na escola, tanto os alunos como
os professores terdo uma aula muito mais atrativa e motivadora. Assim, quem mais
sai ganhando ¢, na verdade, a sociedade que recebera cidaddos mais criativos e
capazes de conviver com a diversidade. (TORRES; TETTAMANZY, 2008, p.07).

Quadro 9- E um desafio incluir criangas autistas no ensino regular? Por qué?

Professor A

“Sim, depende também do grau de deficiéncia de cada aluno, mas para mim ¢
sim um desafio, pois, alguns ndo conseguem se desenvolver e, muitas vezes,
nos professoras do ensino regular ndo temos recursos nem o preparo necessario
para recebé-los, acredito que a solugdo seja sempre buscar formas para tentar
inclui-lo.”

Professor B

“Sim, ¢ um desafio, pois a preocupacdo sempre sera maior, em buscar
atividades diferenciadas para fazer com que ele esteja realmente incluido em
sala de aula e também para que ele possa se desenvolver cada vez mais. Pois,
ele nem sempre consegue realizar a mesma atividade dos outros alunos, mas,
cabe a nds procurar maneiras que ele consiga realizar.”
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Professor C “Sim, todo dia € um novo desafio quando se trata de inclusdo, mas ao mesmo
tempo ¢ muito gratificante a cada avanco do aluno.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Incluir uma crianga especial em sala de aula ¢ sempre desafiador e com autista nao
¢ diferente, as respostas de ambas as professoras afirmam isso. A professora A justifica sua
resposta citando que professores do ensino regular nem sempre possui 0s recursos € preparo
necessarios para receber estes alunos. A professora B relata que o maior desafio ¢ buscar
atividades que facam com que este aluno aprenda e se desenvolva cada vez mais. Para a
professora A cabe também aos professores buscarem maneiras e atividades que possam

favorecer para inclusdo e desenvolvimento desse aluno.

Como o ambiente escolar ¢ lugar de formagao de individuos para a vida, ndo se deve
esquecer que criangas especiais e, também, aquelas que possuem certos déficits de
aprendizagem, como os alunos de salas de recursos, também necessitam de uma
metodologia que lhe seja capaz de transmitir conhecimentos, pois, como estdo em um
ambiente diverso, cabe ao professor ser o mediador de um conteudo propicio a todos.
(PELIN, 2013, p.23).

A Inclusdo escolar ¢ um direito que alunos com deficiéncias tém de frequentar a
escola regular juntamente com os demais alunos, mas, sabemos que incluir ndo significa apenas

inserir o aluno em sala de aula.

Incluir a crianga com autismo vai além de coloca-la em uma escola regular, em uma
sala regular; é preciso proporcionar a essa crianga aprendizagens significativas,
investindo em suas potencialidades, constituindo, assim, o sujeito como um ser que
aprende, pensa, sente, participa de um grupo social e se desenvolve com ele ¢ a partir
dele, com toda sua singularidade. (CHIOTE, 2013, p.21).

Quadro 10- Esta crianca ja iniciou a apropriagao da escrita e da leitura?

Professor B “Ainda ndo, na sala de aula ¢ estimulado bastante a escrita e ja& pudemos
perceber um avanco no reconhecimento das palavras e associagdes, mas a
leitura se torna mais dificil pelo fato dele ainda néo ter desenvolvido a fala.”

Professor C “Ainda ndo, ele ja relaciona letras, faz associa¢des, mas ainda ndo consegue
realizar a escrita sozinho, e a leitura também ndo, pois ele ainda nao
desenvolveu a fala.”

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.
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Conforme citam as Professoras B e C, o aluno ja se desenvolveu muito desde o
inicio do ano, pois, ja reconhece letras, faz associagdes, porém ainda nao iniciou a apropriagao
da leitura e da escrita. Como ele ainda ndo desenvolveu a fala, o processo de apropriacao de
leitura se torna mais dificil.

Para ajudar os alunos com TEA, na aprendizagem da leitura e da escrita, também
se pode recorrer a suportes visuais, tais como: imagens, mapas, ou palavras escritas para
facilitar a aprendizagem de conceitos abstratos. (SILVA, 2012).

No processo de leitura e escrita para o aluno especial ¢ importante a utilizagao de
materiais adaptados e métodos para que ele, mesmo com suas limitacdes, consiga se
desenvolver. Assim como as professoras citaram, as mesmas utilizam imagens e figuras para o
ensino da leitura e escrita a este aluno.

O que podemos constatar € que as praticas pedagdgicas estdo sendo estruturadas
de forma aleatéria pelos professores de ensino regular, na tentativa de escolarizar alunos
diagnosticados com autismo em suas salas de aula, levando-se em conta a inclusdo. Na verdade,
os professores se consideram despreparados para trabalhar em uma sala de aula inclusiva, pois
ndo recebem treinamento especifico para lidar com alunos com necessidades educacionais
especiais, conforme afirma Marques (2011). No entanto, Zanellato e Poker (2012) afirmam que,
para preparar os professores para que tenham condic¢des de atender e garantir uma educacdo de
qualidade aos alunos com deficiéncia e ter acesso ao curriculo, exige rever antigas praticas e

estar disposto a acolher novos saberes.

7 CONSIDERACOES FINAIS

A contagao de historias como mediadora no processo de interagao da crianga autista
foi nosso objeto de estudo nesta pesquisa. O objetivo geral foi o de investigar como a contagao
de historias pode ser uma ferramenta na inclusao do aluno autista, desdobrando-se nos objetivos
especificos que buscaram defini¢do de inclusdao e autismo, analisando as interagdes
proporcionadas pela contagao de histdrias na crianga autista e compreendendo os processos de
interacdo que podem ser desenvolvidos com criangas autistas.

Desenvolvido o referencial tedrico que deu suporte a pesquisa, foi realizada a

pesquisa por meio de uma entrevista estruturada com docentes que atuaram e atuam diretamente
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com um aluno autista no ensino regular, durante 2018 e 2019 e realizada também com os pais
do aluno.

Os dados obtidos pela realizacdo da pesquisa pdde nos trazer contribuigdes
relevantes para nosso estudo.

Apbs a pesquisa com os pais, pudemos perceber o desenvolvimento do aluno a
partir de sua inclusdo na escola. Relataram a melhora de seu comportamento e socializagdo. A
pesquisa mostrou uma familia que procura acompanhar o desenvolvimento do filho e busca
cooperar com a escola. O primeiro ponto para uma experiéncia escolar proveitosa ao aluno
autista ¢ a adaptacdo escolar. Levar uma crianga ou adolescente com autismo para a escola nao
¢ facil. O processo de adaptagdo pede que os pais estudem profundamente os problemas que
afetam as criangas, como os comportamentos mais dificeis, os maiores déficits de
desenvolvimento, quais as restri¢des que a escola tem com o autista, entre outros. E muito
importante, com qualquer estudante, a participacdo da familia na escola. Com alunos autistas
torna-se essencial essa parceria.

A pesquisa com as docentes nos mostrou o quanto o aluno se desenvolveu durante
estes dois anos. E, também, nos mostrou que realmente a conta¢ao de histérias pode sim ser
mediadora do processo de interagdo, tendo em vista que por meio de historias, ele esta se
socializando e interagindo com os demais colegas cada vez mais.

Diante das respostas, percebemos que a socializagao deste aluno estd melhorando a
cada dia e que sua concentragdo e aten¢do também, assim como, nas contagdes de historias,
pois antes as mesmas relataram que este ndo conseguia ficar concentrado para ouvir histdrias,
mas que com o tempo isto foi mudando e atualmente, o mesmo adora ouvir historias e, até
mesmo, interage com os alunos durante as contacdes e atividades realizadas por meio de
historias.

Para que a inclusdo ocorra de fato, faz-se necessario que ocorram mudangas dentro
do sistema de ensino juntamente com o envolvimento de toda a sociedade. A colaboragao, a
lideranga compartilhada e o apoio curricular sdo alguns dos elementos essenciais para a
implementag¢do deste processo. Também € preciso que haja a participacao de todos: professores,
alunos, familia e comunidade escolar. Nossa pesquisa foi de grande valia para nosso estudo e

nossos objetivos foram alcangados.
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Por fim, salientamos que o objeto de pesquisa ¢ bastante complexo e merece muitas
outras reflexdes, pois a inclusdo ¢ um ato politico que demanda de politicas educacionais cuja

centralidade seja o ser humano em sua totalidade.
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