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RESUMO

O presente artigo buscou discutir as diferentes metodologias adotadas por quatro professoras de Lingua
Portuguesa para a producgdo textual em sala de aula. Foram considerados alguns referenciais para a
produgdo deste trabalho, como os documentos oficiais — Base Nacional Comum Curricular ¢ Parametros
Curriculares Nacionais-, os quais colocam o texto como centro de uma aula de Lingua Portuguesa. A
pesquisa ainda contou com autores como Koch e Elias (2009), Emilia Ferreiro (1997), Sirio Possenti
(1996), Luiz Anténio Marcuschi (2008), Jodo Wanderley Geraldi (1984;1986), entre outros. As
principais discussdes do referencial tedrico embasaram-se na historia da lingua portuguesa no Brasil, na
produgdo textual em sala de aula e, por tltimo, na metodologia e nos possiveis processos de ensino
aprendizagem para producgdo textual. A partir de entrevistas realizadas com professoras de Lingua
Portuguesa de rede municipal e privada de Criciuma, buscou-se coletar como se da a pratica efetiva da
producdo em sala de aula, bem como a importancia que elas ddo para tal pratica no ambiente escolar.
Com base na andlise, concluiu-se que as docentes sempre estdo em busca de tornar a aula de Lingua
Portuguesa mais dindmica, de modo que venha ao encontro daquilo que os documentos oficiais orientam
e que permita aos alunos aprender com maior facilidade, o que contribui para a importancia de se buscar
novas formas para que a produgdo textual seja trabalhada em sala de aula, de maneira que instigue o
estudante a querer ter o aprendizado por meio do texto.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Lingua Portuguesa. Produgao textual. Metodologia.

ABSTRACT

This article sought to discuss the different methodologies adopted by four Portuguese language teachers
for textual production in the classroom. Some references for the production of this work were
considered, such as the official documents — National Common Curriculum Base and National
Curricular Parameters-, which place the text as the center of a Portuguese language class. The research
also included authors such as Koch and Elias (2009), Emilia Ferreiro (1997), Sirio Possenti (1996), Luiz
Antdnio Marcuschi (2008), Jodo Wanderley Geraldi (1984/1986), among others. The main discussions
of the theoretical framework were based on the history of the Portuguese language in Brazil, on textual
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production in the classroom and, finally, on the methodology and possible processes of teaching learning
for textual production. From interviews with Portuguese language teachers from the municipal and
private network of Criciima, we sought to collect how the effective practice of production in the
classroom takes place, as well as the importance they give for this practice in the school environment.
Based on the analysis, it was concluded that teachers are always looking to make the Portuguese
language class more dynamic, so that it meets what the official documents guide and that allows students
to learn more easily, which contributes to the importance of seeking new ways for textual production to
be worked in the classroom, in a way that instills the student to want to have learning through the text.

KEYWORDS: Portuguese Language Teaching. Textual Production. Methodology.

1 INTRODUCAO

Desde o inicio da graduagdo, os professores sempre ressaltaram que o texto deve
ganhar centralidade numa aula de Lingua Portuguesa, seja ele feito pelo aluno ou ndo. Com o
passar do tempo, isso foi se tornando real, pois a participagdo em programas institucionais,
como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (PIBID), e também o estagio
obrigatorio exigiam que trabalhdssemos com o texto como principal objeto da aula de Lingua
Portuguesa.

Com o passar dos anos dentro do curso, essa curiosidade sobre como se d o ensino
da Lingua Portuguesa nas aulas foi aumentando e ganhando centralidade como principal
assunto do tema do Trabalho de Conclusao de Curso, visto que a pratica efetiva da producao
textual em sala de aula ndo ¢ frequente, e, por isso, temos visto que os alunos t€ém pouco dominio
na leitura e na escrita, levando em considerag@o que as duas caminham juntas, embora pare¢gam
distantes uma da outra.

O trabalho de conclusdo de curso traz em evidéncia trés topicos que sdo bastante
discutidos ao longo do curso, que sdo a historia do ensino da Lingua Portuguesa no Brasil, a
producao textual em sala de aula e as suas metodologias. Apos o historico dos trés topicos,
serdo analisadas as praticas efetivas na sala de aula para a produgao textual, que foram coletadas
a partir de entrevistas feitas com professoras da rede de ensino municipal de Criciima,
considerando que o objetivo geral deste trabalho ¢ saber como ¢ a pratica da metodologia da
producao textual com professoras de ensino fundamental, no sentido de saber quais sdo os
beneficios que essa pratica traz para os estudantes. A metodologia desse trabalho, a qual se deu
por meio de perguntas elaboradas pela académica para a coleta de dados, cujo propdsito fora o

de atender ao objetivo da pesquisa, a partir de alguns questionarios enviados a algumas
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professoras de Lingua Portuguesa. A ideia ¢ verificar como funciona a metodologia dessas

docentes no tocante a pratica de produgdo textual.

A construgdo da fundamentagao tedrica conta com autores como Silva e Cyranka

(2010), Carlos Arcangelo Schlickmann (2005), Parametros Curriculares Nacionais (1997),

Elaine Santos Raupp (2005), Regianne Cruz Alkmin Dias (2015), Maria Marta Furlanetto
(2011), Luiz Antonio Marcushi (2008), Base Nacional Comum Curricular (2017), Morais e
Silva (1998), Brandao e Leal (2007), Dominique Maingueneau (2008), Lola Geraldes Xavier
(2015), Abaurre (2012), Maria Lucia dos Santos Domingos Striquer (2019) e Maria Lucia

Gongalves Lopes (2011), os quais serdo também utilizados para a analise de dados.

Nas consideragdes finais, sdo retomados o objetivo central do trabalho, bem como

os resultados a que se pretendeu chegar ao fazer esta pesquisa, sempre considerando que o

objetivo central do trabalho, desde o inicio da pesquisa, ¢ saber quais sao as metodologias

adotadas pelos professores para a produgdo textual, como o préprio titulo ja diz, isto €, quais

sdo os procedimentos que eles realizam para que a producao textual praticada pelos alunos seja

sempre de uma forma que faca sentido a eles.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

As secdes aqui tratadas foram divididas em subcapitulos, os quais apresentam

discussoes tedricas que complementam a reflexdo acerca da metodologia de trabalho de

producao textual em sala de aula. Assim sendo, o que se tem a seguir esta assim organizado: o

primeiro subcapitulo discute a questdo do ensino de Lingua Portuguesa (doravante LP) no

Brasil; o segundo subcapitulo apresenta a producdo textual como mote das aulas de LP; e o

terceiro e ultimo subcapitulo traz a metodologia e o processo de ensino e aprendizagem.

2.1 0 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL

Para entendermos como funcionou o desencontro entre o ensino de lingua

portuguesa e a realidade como os alunos usam a lingua culta, faz-se necessario entender como

a LP tem sido tratada na escola brasileira. Segundo Silva e Cyranka (2010), até o século XVIII,

o portugués ndo existia no curriculo escolar, pois o que era trazido pelos colonizadores

portugueses ndo era a lingua dominante, uma vez que, junto dela, existiam outras duas, que
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eram a lingua geral e o latim. A primeira recobria as linguas indigenas faladas no pais, e a
segunda era a ensinada pelos jesuitas.

O portugués ficava restrito as pessoas de elite, que tinham condigdes de se
escolarizar. No entanto, Silva e Cyranka (2010) ressaltam que, a partir de 1750, Marqués de
Pombal implantou a obrigatoriedade do ensino de LP nas escolas, proibindo o uso de qualquer
uma outra. Segundo Schlickmann (2005), a estrutura da LP nas escolas dividia-se em trés partes
nessa época, sendo elas retorica, poética e gramatica. Apenas ao final do império essas trés
disciplinas uniram-se a uma s, a qual passou a se chamar portugués, porém, até os anos 1940
do século XX, de acordo com Silva e Cyranka (2010), a disciplina ainda manteve a tradi¢do da
gramatica, da retdrica e da poética.

Segundo Silva e Cyranka (2010), com a entrada dos filhos dos trabalhadores para
as escolas, houve também uma mudang¢a no ensino da LP. Com o aumento dos alunos nas
instituicdes de ensino, precisou-se de mais professores formados; comegaram a aparecer
pessoas pouco letradas que ndo tinham perfil para ensinar, porém, o ensino de lingua continuava
0 mesmo, isto €, da gramdtica sobre o texto, o qual era construido por autores consagrados,
tomado como padrdo nas aulas de LP. Ao mesmo tempo, percebeu-se que a variedade
linguistica que os alunos traziam de casa ndo condizia com os contetidos ensinados de portugués
na escola.

Conforme Silva e Cyranka (2010), em 1970, entao, a lingua passou a ser concebida
como instrumento de comunicacdo. Os objetivos da disciplina, segundo os autores, buscavam
desenvolver a linguagem dos alunos como emissores e receptores de mensagens diversas. Com
a entrada da sociolinguistica, que dizia que a lingua era heterogénea e isso tinha a ver com
idade, sexo, etnia e classe social, a escola ainda continuava a ensinar o portugués para uma fala
culta, anulando todo o seu contexto social. Nesse periodo, surgiu o projeto NURC?, que ajustou
o ensino da lingua portuguesa de forma tal, que se passou a respeitar as variedades linguisticas
nas escolas.

Por conseguinte, em 1998, surgem os Parametros Curriculares Nacionais, doravante
PCN, que mostram que, desde a década de 1980, o ensino da lingua brasileira tem sido motivo
de discussdao em busca de melhoramento, pois tem-se percebido que os alunos saem da escola

sem a pratica da leitura e da escrita e, consequentemente, com certa dificuldade de compreender

3 Norma Linguistica Urbana Culta.
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diversos textos quando chegam a universidade. Os PCN (1998) ressaltam que o texto deve
ganhar centralidade na defini¢do de conteudo, e, por esse motivo, a norma padrao, a lingua em
si, deve ser trabalhada a partir dele. E, a partir disso, Geraldi (2005) propds uma mudanca no
ensino de LP: da metalinguagem para as praticas de linguagem - o autor sugere que essas
praticas sejam exploradas a partir de trés eixos: pratica de leitura, pratica de produg¢ao textual e
pratica de andlise linguistica, pois “o estudo da sistematizag¢do da lingua, quando necessario
para uma melhor construgdo textual, precisa ser explorado nas praticas de leitura, escuta e
produgao textual” (SCHLICKMANN, 2005, p.1).

Se o estudo da LP ndo se da desta forma, hd uma explicagdo para tal acontecimento.
Conforme Schlickmann (2005), nos primeiros meses de colonizagdo no Brasil, apenas o latim
era a principal lingua para a religido, para a ciéncia e para a filosofia. Quando as primeiras
gramaticas surgiram, elas vieram com o intuito de se utilizar das mesmas analises do portugués
de Portugal. Com isso, concluiram que o portugués de Portugal e o portugués do Brasil eram
idénticos. As variagdes que ocorrem, segundo o autor, para os gramaticos, ndo diferem em nada.

Para Schlickmann (2005), ¢ interessante saber por que a LP entrou tarde para o
curriculo escolar. Trés linguas prevaleciam no Brasil no inicio da coloniza¢do: o portugués
trazido pelos colonizadores, a lingua geral e o latim, que era ensinado nas escolas, apos a
alfabetizacdo, que era feita em portugués, mas que ndo fazia parte do curriculo escolar. A
gramatica latina, depois que o portugués foi incluso, continuou a ser ensinada, com
comparagdes a gramatica portuguesa. Com a chegada do século XX, segundo o autor, o latim
foi perdendo seu uso, até que foi tirado completamente do curriculo escolar, e deixado apenas
o portugués. Com o fortalecimento da LP nas escolas, e com o nimero de alunos crescendo,
viu-se necessaria a constru¢ao dos materiais didaticos que teriam o papel de auxiliar o professor
nas aulas, posto que ele ndo tinha preparo suficiente.

De acordo com Silva e Cyranka (2009), a década de 1980 se caracterizou como um
tempo marcado por novos rumos para o ensino da disciplina de LP, com a entrada de novas
teorias linguisticas. A partir da década de 1990, esperava-se que o ensino da LP proporcionasse
ao aluno vérios niveis e registros de fala, e que ele tirasse maior proveito da ligagdo entre
situagdo e fala, porém, o que ainda se vé ¢ o professor investindo em ensino gramatical,
ignorando as variedades regionais e sociais.

Depois do processo de escolarizagao que ocorreu no século XX, comecaram a surgir

discussdes para a reforma do ensino da LP. O modo de ensinar era mais importante do que os
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contetidos que deviam ser aprendidos, conforme Schlickmann (2005), pois o que se via era uma
extrema valorizacdo da norma padrdo com insisténcia nas suas regras. Com essa forma de
ensino, quatro problemas sao observados na forma de ensino da lingua, os quais serao listados
a seguir; O primeiro deles, segundo o autor, diz respeito a oralidade que ¢ deixada de lado e
tomada de forma errada, o que se considera uma forma de exclusdo por parte da escola. Um
outro problema esta relacionado a pratica de leitura e de escrita de textos, a qual € vista de forma
isolada, descontextualizada. Uma outra dificuldade que se encontra, que ¢ a falta de adequagao
arealidade da teoria gramatical, pois € vista somente como regras do bem falar. As pessoas que
falam fora do padrdo sdo vitimas de preconceitos. E um quarto e Gltimo problema, de acordo
com Schlickmann (2005), ¢ a falta de vinculo nos estudos da metalinguagem e das praticas de
analise linguistica, porque o que se v€ sao aplicagdes de exercicios para a identificagdo de
conceitos gramaticais.

Surgem, entdo, duas propostas como inovagao do ensino de LP: a primeira sugere
que se construa uma gramatica descritiva, € a segunda propde que se substitua o ensino
gramatical por atividades de leitura e de produgao textual, sempre de encontro com a pratica de
andlise linguistica, que consiste, segundo Geraldi (1997), em um processo de reflexdo sobre a
lingua, pois, durante a construcao dos textos, os alunos poderao aperfeigoar cada vez mais o
modo de escrever, perceber os efeitos de sentido que as palavras possuem no texto, em se
considerando os géneros textuais, e, por consequéncia, conhecer os aspectos formais que podem
ser usados em textos escritos. Para o autor, a pratica de produgado de textos ¢ o ponto de partida
e o ponto de chegada de todo o processo de ensino-aprendizagem da lingua.

Segundo Raupp (2004), apesar de o ensino da LP mudar o objeto de ensino, ainda
se persistiu no ensino da gramatica, descontextualizado das situagdes do dia a dia, e, entdo,
surgiu a necessidade de se trabalhar com textos diversificados em sala de aula para se promover
a pluralidade dos discursos. A partir dai, nascem novas formas de pensar a metodologia em sala
de aula, ou seja, o foco ndo poderia ser mais a gramatica descontextualizada, mas, sim, a
comunicacdo dos estudantes no meio em que viviam. E para que se trabalhasse a producao
textual em sala de aula, era preciso que os professores levassem em consideragdo os meios
sociais em que os alunos viviam, uma vez que “a aprendizagem escolar tem que ter relacdo com
a vivéncia em sociedade, pois as aprendizagens mais significativas e duradouras sdo as que

adquirem sentido na relagdo que estabelecem com o mundo” (XAVIER, 2015, p. 34).
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Podemos dizer que, desde quando se comecou a discussdo do ensino de LP no
Brasil, apesar dos documentos oficiais terem uma discussdo bastante importante para a sua
mudanga, o que ainda se v€ ¢ um ensino ligado a questdes metalinguisticas na sala de aula. A
escola do século XXI ainda estad atrasada, comparando as inovagdes que aconteceram com 0
passar dos anos. Ao longo do trabalho, serd discutido como deve se dar o ensino da LP e quais

sdo as metodologias que devem ser colocadas em pratica para tal.

2.2 APRODUCAO TEXTUAL: O MOTE DAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

E interessante que se tenha um olhar mais aprofundado para a produgéo textual em
sala de aula, visto que ¢ ela que faz parte da comunicag@o social e os alunos se deparam com
diferentes produg¢des, a cada instante, no meio em que vivem. Por isso, € de suma importancia
que o aluno, ao escrever um texto, segundo Dias (2015), tenha dominio do assunto que esta
sendo proposto, pois, assim, tera mais liberdade para argumentar sobre o que estd sendo pedido.

Os géneros textuais, por sua vez, ttm um papel fundamental no processo de
aprendizagem da LP; t€m a funcdo de adaptar o individuo ao contexto em que ele esta. Entao,
¢ importante que se diga que género textual ¢ diferente de tipo textual, uma vez que o género
textual faz parte da circulagdo desse texto no meio em que esta inserido, levando-se em conta
o contetido que ird abordar e para que ele ira servir. Ja, o tipo textual, faz parte da forma como
esta sendo apresentado, como, por exemplo, em forma de narragdo, de dissertacdo, ou seja,
dentro de uma determinada forma. Toda comunicagido depende de um género textual, seja ele
oral ou escrito, pois eles ajudam o individuo a chegar aos objetivos, e também adéquam a fala
ao lugar em que o sujeito esta colocado.

Durante muito tempo, o ensino da LP acontecia com base no ensino da
nomenclatura e em regras gramaticais acerca de um texto, o que ndo auxiliava o aluno sobre a
funcionalidade da lingua e seu papel na producdo textual, uma vez que a leitura e a andlise
linguistica ndo eram consideradas, o que deixa o estudante num processo de ndo-sujeito de seu
discurso. De acordo com Furlanetto (2009), o termo discurso engloba varios contextos que dele
sdo compostos, isto €, envolve os sujeitos que fardo uso do discurso escrito. As produgdes
textuais, assim sendo, sdo aquilo que determina o discurso no meio social, pois cada producao
exige um género, que, consequentemente, exige um discurso diferente. Ao produzir um texto,

¢ preciso levar em consideragao os elementos intrinsecos que estao nele, como, por exemplo, a
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cultura em que ele esta inserido, a histdria, a sociedade, os individuos envolvidos no processo
de interlocucao.

Segundo Dias (2015), a pratica discursiva na escola deve contemplar todos os meios
que o individuo frequenta, porém, o que se v€, ainda, sdo as producdes feitas pelo aluno
circulando apenas no meio escolar, o que deveria circular em todos os meios em que o individuo
vive, pois esse estudante representa os valores culturais do meio social e os géneros textuais
devem-se moldar de acordo com a necessidade deles. De acordo com o autor, a ideologia faz
com que o sujeito se sinta parte integrante do meio, por intermédio da religido, da politica e da
familia.

De acordo com Dias (2015), levando em consideragdo que o individuo tem que se
sentir parte da producdo, isto €, que ele tenha o conhecimento necessario para que produza os
textos com a maior qualidade possivel, € interessante que o professor apresente a ele textos que
sejam de seu conhecimento, para que possa atribuir sentido ao que estd sendo produzido. A
linguagem serve para que os individuos interajam organizadamente, porém, quando a escola
tenta preparar o aluno para a sociedade em que estd inserido; ¢ preciso olhar para os processos
de formacao do cidaddo e entende-los como processos da escola. “O tempo da escola deixa de
ser o tempo de vida para se tornar preparacao para a vida, e nesta, os alunos, em sua grande
maioria, convivem com adultos que rarissimamente escrevem.” (GERALDI, 2012, p. 24).

De acordo com Geraldi (2012), ao fazer o exercicio da escrita, na escola, o aluno
escreve somente para o professor, que ird usar o texto como instrumento de avaliacdo para
medir o conhecimento dele em relagdo ao dominio da escrita, do jeito que foi ensinada, e ndo
em relacdo ao que o texto esta querendo dizer, pois isso o professor ja sabe, visto que o texto
que o docente deu como base para o seu aluno ja era de seu conhecimento. Dessa forma, o aluno
acaba se desmotivando em relagdo a sua escrita, pois a leitura que sera feita de sua producgao
sera com base em avaliacdo de certo e errado, e, muitas vezes, aquilo a respeito do que lhe ¢é
pedido para discorrer ndo ¢ de seu dominio, porque nao faz parte da sua realidade, entdo,
acontece na escrita a repeticdo de informagdes, uma vez que o aluno nao tem o conhecimento
necessario sobre o assunto. Outro aspecto que deve ser pensado ¢ a forma como a escola impde
a lingua, a qual, por vezes, anula o contexto social, possibilitando o conhecimento apenas da

linguagem que a escola julga como a Unica correta.
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Quando um individuo argumenta, ele espera que o argumento dele seja aceito pelo
ouvinte.* E sobre isso, importa saber que os argumentos que sdo proferidos em um texto
dependem do lugar em que sdao enunciados. De acordo com Koch e Elias (1993), a producao de
sentido nos textos depende muito dos conhecimentos que o individuo tem sobre o meio em que
ele vive e eles influenciam muito no momento da producdo. Para que ela acontega, ¢ preciso
levar em consideracdo fatores externos, como, por exemplo, as crengas e as convengdes sociais
do sujeito. E, para isso, ¢ interessante que se fale, também, que a escrita ndo se origina na escola,
pois, segundo Ferreiro (1987), no meio em que a crianga vive, ela esta presente em todos os
momentos. Entdo, desde pequenos, os estudantes sdo expostos a situagdes de produgao, oral ou
escrita, o que lhes exige aten¢do a diferentes aspectos, dentre os quais as condi¢des de produgdo
e o contexto.

Ha algum tempo atrés, as produgdes textuais eram somente focadas no ensino da
nomenclatura, pois, na maioria das vezes, eram encontradas palavras usadas de forma
inadequada, as quais eram vistas como o centro da produc¢do, haja vista o olhar mais do que
atento a questdes ortograficas, pouco observando-se a questdo da interlocu¢do em si. Sendo
assim, € preciso que o escritor tenha vdrias estratégias em mente, de modo que tenha a intera¢ao
como principio. O leitor deve ser levado em consideracao, pois os conhecimentos prévios dele
levam ao entendimento daquilo que esta sendo dito pelo autor. Quem escreve, portanto, deve
levar em consideragdo, além da ativagdo de conhecimentos sobre aquilo que estd sendo escrito,
a organizagao das ideias, o que sera dito explicitamente e o que ficard nas entrelinhas, e o que
ele querera atingir com aquela producao, por meio da interagdo com o leitor. Além do mais,
segundo Koch e Elias (2009), dependendo do género textual e a quem se dirigira, a escrita pode
se constituir mais ou menos informal.

Ainda, para além da ativa¢do de conhecimentos prévios e execu¢do dos géneros
sugeridos, ¢ interessante que os alunos conhegam os tipos de conhecimentos que precisam ser

ativados no momento da escrita. Segundo Koch e Elias (2009), existem quatro tipos de

“De acordo com Menezes (2000), os argumentos se dividem em trés: argumentos quase 16gicos, aqueles que, pela
estrutura, ddo ideia para que publico sera dirigido; argumentos baseados na estrutura do real, que se valem do
contexto para que possa ser produzido, e ai podemos levar em considerag@o o ethos, que, segundo Maingueneau
(2005), diz respeito a inten¢do que o autor quer com aquilo que esta sendo dito, os argumentos que fundam a
estrutura do real, que relacionam-se a generalizacdo de algum acontecimento ou isolamento e, por ultimo, os
argumentos da dissociagdo, que dizem respeito as no¢des que tais argumentos carregam, sejam por aparéncia ou
por ilusdo, para exprimir uma visao relativa ou absoluta de mundo.

Revista Linguagem, Ensino e Educacdo, Criciuma, v. 5, n.2, jul. — dez. 2021



33

I N_ O

conhecimentos: linguistico, enciclopédico, de textos e interacionais. Comecando pelo
conhecimento linguistico, as autoras ressaltam que ¢ interessante que o escritor tenha um
conhecimento da sua lingua para que evite certos conflitos na compreensao do que esta sendo
dito por ele para o leitor. O conhecimento enciclopédico diz respeito ao conhecimento que
temos sobre determinado assunto que iremos discorrer, o chamado conhecimento de mundo,
aquele que temos armazenado na memoria, que adquirimos com a nossa experiéncia de vida. O
conhecimento de textos se refere aos modelos de determinado género, aquele que o escritor usa
como exemplo para a produgdo do seu texto. E, por ultimo, os conhecimentos interacionais,
cujas referéncias sdo feitas ao lugar em que sera colocado o texto produzido, levando a ter um
balanceamento de informagdes que ele devera conter.

Além desses conhecimentos, ainda, conforme Koch e Elias (2009), ¢ preciso que o
estudante saiba fazer a intertextualidade, que consiste em fazer ligacdo com o que se pretende
com a atividade textual. Também ¢é importante dizer que o produtor do texto pode optar pela
explicitacdo ou ndo do texto base, dependendo da intencdo que ele tem com o texto que esta
sendo produzido. Ao fazer a conex@o com outros textos, o produtor tende a esperar que o leitor
tenha conhecimento de tal assunto, para que a compreensao seja mais facil.

Levando em conta o que foi dito acima, ¢ importante que tanto o estudante quanto
o professor tenham em mente esses aspectos de producao, a fim de que o processo textual seja
dado da melhor maneira possivel, sendo o aluno protagonista do seu proprio texto. A seguir,

discutiremos a respeito da metodologia e do processo de ensino-aprendizagem.

2.3 AMETODOLOGIA E O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

Segundo Branddao e Leal (2007), o jeito como a escola impde a escrita
descontextualiza as funcdes que ela ocupa, isto €, ndo tem nenhuma finalidade com o mundo
em que o estudante vive. Ao escrever, ¢ preciso que levemos o aluno a pensar, refletir sobre o
que ele escreve, para que possa também se apropriar dos diferentes géneros textuais. Entre as
producdes, € preciso que haja interacdo com as situagdes reais dos alunos, para que eles
aprendam a fazer o discurso de determinada pratica social de forma adequada.

Os documentos oficiais relacionados ao ensino de lingua materna, como os PCN
(1997) e a BNCC (2017), tém centralizado o ensino de LP na “anélise linguistica”, que consiste

no melhoramento e na compreensao da producdo de textos orais e escritos dos alunos. Para que
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haja a pratica de analise linguistica, ¢ preciso que exista a textualidade, pois, a partir disto,
podemos falar da organizagdo das ideias colocadas no papel, bem como a respeito da coeréncia
e da coesdo, da organizacao dos paragrafos, para que a leitura das pessoas seja dada de forma
organizada.

Conforme Brandao e Leal (2007), a andlise linguistica inclui dois &mbitos que sdo
a textualidade e a normatividade. No ambito da textualidade, ¢ incluso o planejamento das
ideias, como o texto sera escrito. Ja, no ambito da normatividade, de acordo com os autores,
sdao inclusas as dificuldades que o aluno tem quanto a norma culta da lingua. A analise
linguistica deve acontecer tanto durante como depois da producdo, como forma de revisdo sobre
o que se pretende dizer. Fazendo a andlise linguistica, o sujeito se torna responsavel pela
explicacao de seus pensamentos. Ao escrever, o aprendiz deve ter o conhecimento de ortografia,
de concordancia verbo-nominal, de regéncia, de emprego de tempos verbais e de selecao de
recursos linguisticos, conforme o género.

De acordo com Morais e Silva (1977), nos tltimos anos, as propostas curriculares
tém trabalhado em torno dos eixos didaticos “leitura”, “producdo de textos escritos”,
“oralidade” e “andlise linguistica”. Os eixos estdo em constante relacdo; e o eixo “andlise
linguistica” tem como intencionalidade sempre buscar uma melhora ao texto que esta sendo
escrito.

Quando um escritor elabora o seu texto, € importante que ele revise, mas saiba como
revisar. Fazendo esse processo, ele pode perceber algumas dividas, quanto perceber
incoeréncia semantica, erros gramaticais e também erros de sequéncia ldgica. Segundo Lopes
(2011), para que o aluno aprenda a revisar o seu texto, ¢ fundamental que o professor o
conscientize sobre a importancia da atividade, levando o estudante a entender que isso ira fazer
com que ele melhore a sua producdo nos aspectos semantico, sintdtica, bem como
esteticamente. As vezes, o aluno precisara de uma aula expositiva em relagdo a revisio textual,
pois, para fazé-la, precisara ter em mente os conhecimentos de gramatica normativa, além dos
demais apresentados acima, para que possa fazer uma revisdao bem-feita.

E interessante que se fale também de algumas etapas que o aluno pode seguir para
fazer a revisdo, que sdo: aspectos semanticos, aspectos gramaticais e estrutura textual. Segundo
0 autor, a primeira diz respeito ao sentido que o aluno deve procurar para o seu texto. A segunda
etapa diz respeito a ortografia, a acentuagdo, a pontuagdo, a concordancia verbal e nominal, a

flexao e a estrutura linear da lingua. E a terceira, e tltima etapa, diz respeito a forma como o
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texto ¢ escrito, levando em conta a colocagao de referéncia ¢ de citagdo de acordo com as
normas da ABNT?.

De acordo com Lopes (2011), a tematica dos textos com os alunos deve ser bem
diversificada, mostrada de diversas formas, porque, assim, o estudante terd condi¢des de
desenvolver um texto, ainda que ndo tenha muita intimidade com ele.

Segundo Striquer (2019), ¢é preciso que se considere, na analise de um texto, que
possuimos trés niveis de estudo, que sdo o nivel organizacional, o enunciativo € o semantico.
No nivel organizacional, o autor descreve que ¢ necessario que se coloque sobre o que o texto
ira falar, qual serd a sua tematica, situando o leitor sobre qual texto ird ler. O nivel enunciativo
envolve a presenca ou a auséncia de vozes, isto €, de autores. E, no nivel semantico, o autor
ressalta que sao incluidos os dois anteriores para que o texto faca algum sentido.

A BNCC(2017) - Base Nacional Comum Curricular- traz quatro campos
importantes de atuacdo do aluno fora da escola, que englobam as cinco habilidades que devem
ser trabalhadas em sala, que sdo: o campo artistico-literario, campo das praticas do estudo,
campo jornalistico-midiatico e, por ultimo, o campo de atuac¢do na vida publica. As defini¢des
pelos campos de atuagdo vém ao encontro do que os alunos vivem na vida cotidiana e, por meio
delas, € necessario que sejam trabalhadas as cinco praticas de linguagem, facilitando, assim, a
escolha de géneros para se trabalhar em sala de aula.

E importante que se fale também da avaliagio que o professor ira fazer da reescrita
textual. Segundo Abaurre (2009), a escrita possui uma grande importincia no universo escolar,
visto que ela percorre o individuo em todo o seu trajeto enquanto estudante e individuo na
sociedade em que esta inserido e, por isso, o ensino deve se dar da forma mais clara possivel,
de maneira que ele entenda o processo construtivo dela e ndo escreva apenas por escrever,
apenas para ter uma avaliacdo de nota, mas que ele entenda o funcionamento de tais
nomenclaturas dentro de um contexto de produgdo. A escola devera ensinar o portugués padrao,
nao desconsiderando a bagagem linguistica que o aluno ja traz de casa, pois, de acordo com
Possenti (1996), junto com as formas linguisticas, o valor cultural j& esta imposto na forma de
falar do individuo. Segundo o autor, o que leva a crianca a achar que a lingua dela ¢ dificil ¢
justamente o aprendizado que ela tem dessa lingua, porque ndo parte da realidade dela, parte

unica e exclusivamente da gramatica normativa, aquela que a escola adota como unica correta

SAssociagdo Brasileira de Normas Técnicas.
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de se expressar. De acordo com o autor, para partir da realidade dela, devera partir dos textos
dela.

Considerando que, no primeiro contato que a crianga ira ter com a escrita, ela ira
escrever do mesmo jeito que ela ouve as palavras, cabe ao professor ensinar a diferenga entre
essas duas modalidades, pois, de acordo com Koch e Elias (2009), embora elas caminhem
juntas, possuem seus diferenciais. Nao podemos dizer que a escrita € a repeti¢do da fala, pois
ela exigira um modo diferente de ser apresentada em cada lugar que ela aparece, isto ¢, tera de
ter um cuidado melhor ao ser produzida, porque, assim como a fala tem suas peculiaridades no
modo de ser transmitida, a escrita também tem suas particularidades no modo de ser produzida,
e ¢ importante que isso fique claro para o aluno. Segundo Abaurre (2012), ¢ importante que o
professor faca uma pesquisa sobre os temas que mais despertam o interesse dos seus alunos,

para que a produgdo textual seja mais dindmica e interessante para eles produzirem.

3 METODOLOGIA

Tratou-se de uma pesquisa qualitativa, de carater descritivo, tendo como publico
alvo professoras do ensino fundamental. Por meio de questionarios respondidos pelas
professoras via e-mail, obteve-se a coleta dos dados em torno da produgao textual, tendo como
foco a metodologia que elas usam para a aplicagdo dessa pratica com os alunos em sala de aula.
Para tanto, apresentar-se-a a pergunta e, a seguir, a analise das respostas das 4 professoras, aqui
identificadas como professora A, professora B, professora C e professora D. Por uma questao
de logistica deste trabalho de conclusdo, ndo serdo apresentadas as respostas das professoras na

integra, mas a sua analise ja realizada pela pesquisadora.

4 ANALISE DOS DADOS

A seguir, apresentar-se-30 as perguntas feitas as professoras pesquisadas, por meio de

questionario, e as analises realizadas pela académica-pesquisadora.

Pergunta 1: Considerando que os Parametros Curriculares Nacionais — PCN -
centralizam o texto como foco de uma aula de Lingua Portuguesa, qual a importancia das

producgdes textuais em suas aulas? Argumente a respeito.
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De acordo com as entrevistadas A e C, a produgao textual ¢ de extrema importancia
para que o estudante aflore a criatividade e a criticidade em relagdo ao mundo em que vive. J4,
no caso da entrevistada B, a selecao de géneros ¢ feita conforme a necessidade de aprendizagem
da turma, obedecendo, sempre, a uma lista de géneros vinda da rede onde trabalha. Ja, no caso
da professora D, ela comenta que a producao textual ¢ fundamental para perceber a dificuldade
do aluno e também ¢ uma influenciadora na fala. Ela ressalta que as duas caminham juntas e se
completam.

Segundo o depoimento das entrevistadas, podemos dizer que as A e C chegam mais
perto do que Koch e Elias (2009) e Ferreiro (1987) discorrem quando dizem que fala e escrita,
embora caminhem em campos diferentes, possuem uma relagao, pois, dependendo do lugar em
que estamos, somos cobrados a pronunciamentos diferentes. As respostas vém ao encontro,
também, do que Furlanetto (2009) argumenta quando fala que, quando produzimos um texto,
devemos levar em conta a histdria de vida do individuo, bem como os individuos que fardo
parte do processo de leitura das producdes. Para as professoras B e D, ¢ ela que guia os
professores para as dificuldades dos alunos e com isso podemos trazer o argumento de Geraldi
(2005), quando diz que a pratica de produgdo de textos ¢ o ponto de partida de uma aula de
lingua portuguesa, pois, a partir dela, os alunos poderdo conhecer e aperfeicoar cada vez mais

o modo de escrita.

Pergunta 2: A escola deve lidar com as variedades culturais existentes, por esse motivo,
deve apresentar aos alunos os diversos géneros textuais e literarios, mesmo que eles nao
usem todos ao longo da vida. Considerando isso, como é feita a selecio de géneros para o
trabalho com o aluno na sala de aula?

De acordo com as entrevistadas A, B e C, ¢ possivel perceber que as trés trabalham
com géneros diversificados em sala de aula, seguindo uma planilha que lhes ¢ imposta pela rede
de ensino com os devidos géneros, podendo fazer algumas alteracdes quando julgarem
necessario. Ja, a entrevistada D, segue o que a apostila da escola propde. Em relacao as
entrevistadas A, B e C, podemos fazer ligacdo com Lopes(2011), que coloca que os temas de
producdo textual devem ser diversificados pelos professores, pois, assim, os alunos terdo
conhecimento sobre o que escrever. J4, a entrevistada D, que segue o que a apostila propoe,
havendo espago para a producao textual em sala de aula, mas ndo havendo variagdo na

metodologia adotada para a atividade.
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Pergunta 3: Considerando que a pratica da producio de textos leva o aluno a ter um
conhecimento maior de vocabulario, de mundo, capacidade de estabelecer conexdes, bem
como um repertorio diversificado de informacdes para o seu cotidiano, como costuma
fazer a correcio e a devolutiva dos textos aos alunos?

De acordo com as entrevistadas A, C e D, a corregdo ¢ feita por uma tabela ja pré-
estabelecida pelas redes de ensino. A entrevistada B, por sua vez, costuma fazer a reescrita do
texto com os alunos apds a primeira versao do texto. Primeiramente, ela faz atendimentos
individuais na mesa em relagdo a primeira versao da producdo do aluno e, a partir do que foi
falado pela professora, os alunos sdo convidados a fazer a reescrita do texto, que, segundo
Geraldi (1997), consiste em um processo de reflexao da lingua, pois os alunos, ao reescreverem,
perceberdo sempre o que precisam melhorar na proxima produgao que fizerem. A analise, que
¢ possivel fazer de acordo com as respostas A, C e D, é que elas chegam mais perto do que
também Geraldi (1997) e os documentos oficiais - Parametros e BNCC (2017/1997) - ressaltam,
quando falam que a partir do texto dos alunos € preciso que se faca uma pratica de andlise

linguistica, porque, com base nisso, os alunos aprenderdao como melhorar nas escritas futuras.

Pergunta 4: Levando em consideracio que os alunos estio diante de uma sociedade na
qual a escrita e a fala fazem parte constantemente da vida deles, as duas modalidades
caminham juntas em suas aulas? De que forma?

Segundo as entrevistadas A, C e D, as duas modalidades (fala e escrita) caminham
juntas, pois uma influencia na outra e, segundo a entrevistada D, durante as producgdes escritas
dos alunos, eles podem perceber tracos de sua fala na produ¢do, de modo que possam estar
aperfeicoando seu modo de escrita, embora a fala e a escrita caminhem juntas, elas possuem
seus diferenciais. A entrevistada B faz a pratica da fala em discussdes de texto, mas procura
cobrar a fala em apresentagdes de seminarios de cada um, considerando que, em discussoes, 0s
alunos se acomodam um pouco, € sempre os mesmos acabam falando/participando das
discussdes.

De acordo com a coleta de dados dessa questdo, podemos perceber que as quatro
entrevistadas caminham sempre em direcao daquilo que Koch e Elias(2009) trazem, quando
falam que, embora fala e escrita caminhem juntas, elas possuem seus diferenciais, pois a escrita

sempre exigird uma formalidade a mais, dependendo do contexto em que estiver inserida e das
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pessoas a que se dirigira. Nesta questdo, também podemos fazer conexdo com o que Ferreiro
(1997) discorre quando fala que a escrita estd em torno do mundo do individuo e que ela precisa

fazer conexao com o mundo em que ele vive para que, assim, ela faca sentido a ele.

Pergunta S: De acordo com os PCN, a producio textual deve partir de algum
conhecimento prévio dos alunos diante da realidade em que eles vivem. Sendo assim, como
costuma fazer a selecio de temas para a producio textual em suas aulas?

Segundo as quatro entrevistadas, percebe-se que fazem sobre temas que sdo da
realidade dos alunos, pois, a partir desses, os alunos terdo mais sobre o que escrever, porque
sera do meio em que eles vivem. Fazendo ligagdo com o que foi falado no referencial tedrico
sobre isso, podemos citar Abaurre (2012), quando diz que ¢ importante que o professor faca
uma pesquisa sobre os temas que despertam nos alunos, pois, assim, o interesse na escrita
também surgird, uma vez que terdo sobre o que escrever. Nesta questdo, também podemos fazer
ligagdo com o que Ferreiro (1997) discorre quando fala que a escrita precisa fazer conexdo com

aquilo que o individuo vive, por exemplo, pegando assuntos da sua realidade.

Pergunta 6: Durante a construcio do texto, os alunos contam com o apoio de textos
informativos sobre o tema proposto e também com orientacdes de seu professor?
Justifique.

Segundo as entrevistadas A, B e C, os alunos sempre t€ém contato com o género
antes da produgdo propriamente dita, seja em forma fisica ou por meio de alguma tecnologia.
Ja, segundo a entrevistada D, em alguns momentos, sim, e, outros, nao, pois, de acordo com o
género a ser produzido, o exemplo ja vem na propria apostila de estudo.

De acordo com as respostas das entrevistadas, podemos dizer que as quatro, embora
a D tenha seu diferencial, chegam mais perto do que Koch e Elias (2009) discorrem quando
dizem que ¢ preciso que os alunos saibam fazer a intertextualidade, ou seja, a conexao com
outros textos que sejam do mesmo tema, para que, assim, eles tenham uma base de

conhecimento sobre o que irdo escrever.
Pergunta 7: Levando em consideracio que, durante o processo de escrita textual, os

alunos, inicialmente, escreveriao do mesmo jeito que ouvem as palavras, como funciona o

processo de producio com relacio a essa pratica oral?
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Nesta questdo, as entrevistadas serdo analisadas com base no que Koch e Elias
(2012) discorrem. A entrevistada A ressalta que pede para que ele busque palavras
desconhecidas no diciondrio, a entrevistada B salienta que faz o processo de reescrita apos a
primeira produgdo, ja a C fala que ¢ importante que os alunos diferencie o momento da fala e
da escrita e a D diz que coloca trechos no quadro e a partir disso, faz o exercicio deles
produzirem a palavra e apds isso, coloca a escrita padrdo no quadro.

A partir das respostas das professoras, ¢ possivel estabelecer relacio com Koch e
Elias (2012), quando dizem que embora a fala e a escrita caminhem juntas, elas possuem seus
diferenciais, porque a escrita sempre exigira uma formalidade a mais do que na fala,
dependendo do lugar em que a escrita ¢ exposta e de quem serdo seus leitores.

Levando em conta o que as professoras responderam, ¢ possivel dizer que elas
fazem este exercicio, pois cada uma, a seu modo, procura diferenciar as duas modalidades. As
docentes A e C deixam mais por conta do aluno, caso tenham interesse em saber como funciona
o processo. A entrevistada A pede para que eles procurem palavras desconhecidas no
dicionario, porém a C diz que ¢ importante que os alunos diferenciem o momento da fala e da
escrita, mas ndo discorre como faz este processo. J4, as entrevistadas B e D fazem o processo
de revisar o que foi escrito, € assim ensinar como funciona a escrita padrdo, sempre

considerando que os alunos ao escreverem, escrevem como falam.

Pergunta 8: Quando se pensa numa aula de producio textual, devemos levar em conta
que estamos diante de individuos que fardo parte de uma sociedade em que a escrita esta
inserida em todas as partes da vida. Isso posto, vocé considera que a escrita que é
trabalhada em sala de aula contribui para a formacao de cidadao do individuo que esta
sendo formado neste espaco escolar? Justifique.

Segundo as entrevistadas A, B e D, ao ter o contato frequente com a escrita, os
alunos serao cada vez mais preparados para lidar com ela na sociedade em que estdo inseridos,
pelo tema que discorrem. De acordo com a entrevistada D, € preciso que os alunos saibam o
que escrever, e, para isso, deverd ela partir da realidade deles. Nesse sentido, podemos fazer
ligagdo com Ferreiro (1997), quando coloca que o estudante que estd inserido na escola fard
parte de uma sociedade em que a escrita esta em todos os meios que o individuo percorre e que

precisara dela na maioria das situagdes que ele viver. Com relacao a resposta da entrevistada C,

houve uma questdo vaga, o que dificultou a analise.
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Pergunta 9: Apods a producido textual, existe a pratica de analise linguistica com o
estudante? Justifique.

De acordo com a entrevistada A, a analise linguistica ocorre por meio da reescrita
dos textos dos alunos, em que acontece a orientagdo sobre os principais problemas linguisticos
que o aluno comete durante a produg¢ao, que, segundo Geraldi (2012), é o que tem que ser feito
numa aula de lingua portuguesa, pois somente por meio da correcao feita pelo professor nas
producdes talvez os alunos ndo deem aten¢do para os equivocos cometidos. Para as
entrevistadas A e B, os alunos terdo a chance de refletir sobre o que escreveram, para quem
sabe melhorar os argumentos em uma futura produgdo. Ja, a entrevistada C fala que, embora
haja uma organizacao para o professor para tal pratica, os alunos ndo se interessam muito, o
que faz com que os métodos sejam diversificados. E, por ultimo, a entrevistada D, que fala que,
pelo fato de a disciplina ser separada da de Gramatica, ela percebe que os alunos praticam mais
o texto, o que nos leva a fazer conexdo com o que Geraldi (2005) ressalta quando diz que a
partir do texto ¢ que os alunos serdo capazes de refletir sobre a lingua deles, isto ¢, de fazer uso
dos diferentes termos que remetem a um s6. Também € possivel fazer conexao com o que Lopes
(2011) ressalta, quando diz que € importante que o aluno revise o seu texto € no processo de
revisado ele perceba o que tem de ser melhorado nos aspectos sintatico, semantico e estético, e,
para fazé-lo, ele precisa de uma aula expositiva, para que entenda os conhecimentos de

gramatica normativa.

Pergunta 10: Como vocé percebe a relagao da pratica de producao textual com as aulas
de Lingua Portuguesa? Apresente argumentos.

De acordo com as respostas das entrevistadas, podemos dizer que fazem ligacao
com o que os PCN (1997) e a BNCC (2017) trazem quando falam que a producao textual deve
ser o centro de uma aula de lingua portuguesa, pois engloba as cinco habilidades que devem ser
trabalhadas numa aula de lingua, que sdo a leitura (pratica), producao de textos, oralidade,
andlise linguistica e leitura (voltada a questdo de efeitos de sentidos que o texto faz), como
ressaltam os mesmos documentos, pois a partir dessas cinco habilidades, conseguimos

trabalhar com as necessidades dos alunos.

5 CONSIDERACOES FINAIS
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O tema deste artigo foi ao encontro das metodologias que os professores de Lingua
Portuguesa usam para aplicar a produgao textual em sala de aula, visto que ela deve ser o norte
de uma aula de lingua portuguesa. Ao decorrer do artigo, no referencial tedérico, foram
levantadas questdes como a historia da Lingua Portuguesa no Brasil, a produgdo em sala de
aula, e as metodologias que sdo capazes de ser adotadas para a mesma. Feito este processo, foi
feita a andlise de dados, que contou com perguntas elaboradas pela académica, e que as
respostas foram coletadas com professores de redes municipal e privada do municipio de
Criciima. Apo6s a coleta de dados, as respostas foram transcritas para o trabalho de conclusao
de curso, de modo a dialogar com os autores colocados no referencial teorico.

Este tema veio apds um longo estudo na graduagao pois, como dito na introdugao,
os professores sempre ressaltaram que o texto deveria ganhar centralidade numa aula de lingua
portuguesa, e, considerando que os estudantes sempre estdo ao redor de alguma coisa escrita, ¢
importante que os professores sempre levem em consideracao o texto em sala de aula, e que os
textos escritos devem fazem parte do dia a dia dos discentes.

Considerando que o objetivo geral deste trabalho era inicialmente analisar as
metodologias adotadas pelo professor de lingua portuguesa e os especificos era apresentar os
aspectos positivos da producao textual em aula de lingua portuguesa; assinalar a importancia
da metodologia a ser adotada no tocante ao resultado a ser alcancado e relacionar os aspectos
metodoldgicos observados nas praticas dos professores ao que os estudos apontam sobre isso,
pode-se dizer que a metodologia adotada para fazer a pesquisa desempenhou o que era
esperado, e também trouxe novas curiosidades, abrangendo um pouco mais a pesquisa.

O tema estudado ¢ de grande importancia para os futuros professores de lingua
portuguesa, sempre considerando que quando forem trabalhar numa sala de aula, deverao
sempre partir de um texto, seja ele escrito pelo aluno ou ndo e sempre levando em consideracdo
também, a realidade que este aluno se encontra, pois, para uma aula de lingua portuguesa fazer
sentido ao estudante, ela devera partir de alguma situagdo vivida pelo estudante, para que assim,
ele possa atribuir sentido ao que esta sendo ensinado para ele, no entanto isso ndo impede que
os professores nunca devam levar algo novo, que ndo seja de conhecimento do estudante, pois
os discentes também podem (e devem) ter alguns novos conhecimentos para que possam

ampliar o conhecimento de mundo deles.
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De acordo com a pesquisa realizada, ¢ possivel perceber que as professoras sempre
estdo tentando lincar o ensino de Lingua Portuguesa com a realidade do aluno, mas também
trazem algo novo para que eles também tenham seu conhecimento ampliado e diversificado. E
possivel perceber também, de acordo com a pesquisa feita, que o método proposto pelas
professoras, nem sempre ¢ aceito pelo estudante, o que muitas vezes dificulta o aprendizado do
aluno.

Como futura professora, pude perceber que nem sempre os métodos que iremos
propor para os alunos, irdo funcionar, pois muitas vezes irdo preferir o método tradicional, mas
nao devemos desistir de inovar o ensino da lingua portuguesa, sempre tentando fazer com o que
os documentos oficiais trazem que ¢ trazer o texto como centralidade para uma aula de lingua
portuguesa, pois assim, sempre iremos dar sentido para o que estd sendo ensinado a eles. E
possivel concluir também que, quando temos algo que esta sendo imposto pelo ambiente em
que trabalhamos, ndo temos tanta liberdade para fazer muita coisa diferente, pois temos seguir
0 que nos ¢ cobrado.

Deixo aqui meu registro do quanto foi gostoso de fazer este trabalho, do quanto a
pesquisa rendeu e fez com que o trabalho seguisse uma linha para que futuramente talvez, possa
ser aprofundada, numa pds-graduagao ou mestrado, sobre a metodologia de ensino da produgao
em sala de aula, aprofundando talvez, alguma questao que nao tenha sido tdo aprofundada neste

trabalho, como por exemplo, podendo ampliar um pouco mais a metodologia.
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