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RESUMO

Visando a andlise de marcas de modalidade como manifestacdo da subjetividade de autor de Livro
Didatico de Inglés, investigamos 39 Manuais do Professor que integram 13 cole¢bes de Livros
Didaticos, depreendendo duas mil seiscentas e sessenta e duas clausulas (excetuando-se as repeticdes),
nas quais ha instrucdes relativamente ao ensino de estruturas gramaticais. A luz de pressupostos da
Gramatica Discursivo-Funcional, analisamos parametros que integram o Nivel Interpessoal,
responsavel por captar as distingdes de formulacao entre o falante e o ouvinte, quais sejam: (i) tipos de
ilocucgdes; (ii) tipos de ato discursivo; (iii) uso de vocativo; (iv) operadores de mitigagéo e asseveracao
e (v) uso de condicionais. Os resultados revelam que as instru¢cdes ocorrem, em geral, via ilocugdes
imperativas, mas ha também consideravel uso de ilocugdes declarativas, por meio das quais os autores
de Livro Didatico apresentam atos discursivos diversos como: ordem, possibilidade, explicagéo,
pergunta, permisséo, obrigacgdo, proibicdo, negagdo, sugestdo e desejo, correspondendo tais atos a trés
tipos de ilocucBes presentes no corpus: imperativa, declarativa e interrogativa. Esses usos configuram-
se como mecanismos de aproximacdo entre autor e professor, aos quais podemos acoplar o uso de
vocativo majoritariamente em dois géneros (professor/a); controle da forca ilocucionaria, ora
reforcando o estado de coisas, ora mitigando-o, e uso de ora¢des condicionais, visando a fornecer
opc¢des ao professor, no que tange as atitudes de conducdo da aula. Tais resultados conduzem-nos a
constatacdo de que ha modalizagdo do discurso, o que é indicio de perspectiva dialdgica, mesmo em
género instrucional.

PALAVRAS-CHAVE: Modalidade; Livro Didatico; Inglés; Gramatica Discursivo-Funcional; Nivel
Interpessoal.
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ABSTRACT

To analyze modality marks as a manifestation of the English Textbook author's subjectivity, we
investigated 39 Teacher's Manuals that are part of 13 collections of Textbooks, comprising two
thousand six hundred and sixty-two clauses (excluding repetitions), in which we can see instructions
regarding teaching grammatical structures. We run an analysis in light of the Discursive-Functional
Grammar's assumptions, encompassing parameters that make up the Interpersonal Level. Such level is
responsible for capturing the distinctions in formulation between the speaker and the listener, namely:
(i) types of illocutions; (ii) types of discursive act; (iii) use of vocative; (iv) mitigation and assertion
operators and (v) use of conditionals. The results reveal that instructions occur, in general, via
imperative illocutions, as well as there is considerable use of declarative illocutions, through which
Textbook authors present different discursive acts such as order, possibility, explanation, question,
permission, obligation, prohibition, denial, suggestion, and desire, these are all acts corresponding to
three types of illocutions present in the corpus: imperative, declarative and interrogative. These uses
characterize mechanisms of rapprochement between author and teacher, to which we can couple the
use of vocative mainly in two genders (teacher), control of illocutionary force, sometimes reinforcing
the state of affairs, sometimes mitigating it, and use of conditional sentences, aiming to provide
options to the teacher, regarding the attitudes of conducting the class. Such results lead us to assume
that there is a modalization of discourse, which can indicate a dialogical perspective, even in an
instructional genre.

KEYWORDS: Modality; Textbook; English; Discursive-Functional Grammar; Interpersonal Level.

1. INTRODUCAO: OBJETO, PROPOSTA METODOLOGICA E PERSPECTIVA
ANALITICA

A modalidade é uma das categorias que refletem a subjetividade do falante,
estando modalidade e subjetividade estreitamente relacionadas em Linguistica, de tal modo
que podemos dizer que a subjetividade estd na “esséncia da modalidade” (SOUZA, 2015,
p.33), definicdo respaldada por autores como Lyons (1977), Palmer (1986), Almeida (1988),
dentre outros. Uma anéalise da modalidade como manifestacdo da subjetividade de autor de
Livro Didatico de Inglés para o Ensino Médio constitui o objetivo deste artigo®, o qual é
ancorado em postulados da Gramatica Discursivo-Funcional (HENGEVELD; MACKENZIE,
2008), por observar como ‘“as unidades linguisticas se estruturam em termos do mundo que
elas descrevem e das inten¢cbes comunicativas com as quais elas foram produzidas”
(HENGEVELD; MACKENZIE, 2008, p. 2).

Para depreendermos a atitude do autor para com seu interlocutor — o professor,
analisamos duas mil seiscentas e sessenta e duas clausulas (excetuando-se as repeticdes), nas

quais ha instrucGes relativamente ao ensino de estruturas gramaticais. Tais clausulas provém

3 Este artigo retoma resultados da tese de doutoramento intitulada XXX, de autoria de XXX, sob a orientacéo de
XXX, disponivel em XXX.
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de 39 Manuais do Professor que integram 13 colecGes de Livros Didaticos distribuidos, em
2021, as escolas publicas brasileiras através do Programa Nacional do Livro Didéatico
(PNLD)* Tal ano foi escolhido por ocasido do aniversario de uma década do componente
Lingua Estrangeira Moderna/lnglés entre os volumes entregues aos alunos. Para
procedimentos quantitativos integrados a uma metodologia qualitativa, utilizamos o software
SPSS Student Version.

A opcéo por analisar o material didatico Manual do Professor deve-se a dois
fatores primordiais: (i) relevancia do livro didatico em nossas escolas e (ii) lacunas analiticas.
Relativamente ao primeiro fator, afirma Vasconcelos (2021, p. 54) que, “na qualidade de
material didatico, o LD é veiculador do conhecimento sistematizado (0 que o torna elemento
central no processo educativo), ademais de ser, nos termos de Teixeira (2011, p. 9416),
“objeto da cultura escolar” e ter assumido “primazia entre 0s recursos didaticos utilizados na
grande maioria das salas de aula” (SILVA, 2012, p. 806). O Manual do Professor, ao integrar
o Livro Didatico (LD), “entra na esfera discursiva dos gé€neros, pois ndo se trata mais de um
suporte para textos, e desponta como forma de didlogo entre autor e professor”
(VASCONCELOS, 2021, p. 54), haja vista que por meio dele “¢ possivel entrever mensagens
dos autores e os possiveis didlogos com os professores, com as autoridades e com os alunos e
suas familias” (BITTENCOURT, 2004, p.479). A segunda razdo assenta-se no fato de que o
género discursivo sob analise — o Manual do Professor — bem como o comportamento dos
modalizadores revelando a subjetividade do autor ndo tém ganhado relevo nas pesquisas sobre
LD, mesmo havendo muitos estudos acerca desse material didatico (citamos, por exemplo,
ALCANTARA, 2010; ARAUJO, 2016; CEMIM, 2003; RIBEIRO, 2015; ARAUJO; COAN;
PONTES, 2016), excecdo feita a pesquisa de Marcasso (2017) sobre a modalizacdo no
Manual do Professor via Modo Imperativo. Em geral, as pesquisas sobre LD versam sobre o
processo de ensino-aprendizagem, ndo sobre as interacGes entre autor-professor.

Por entendermos o Manual do Professor (também conhecido como Guia Didatico)
como um género discursivo — produto social da linguagem que viabiliza a interacdo entre
autor-professor e permite que outros sentidos sejam construidos, nossa pergunta de partida
versa sobre a manifestacdo da subjetividade do autor em suas instrucbes ao professor,
especificamente para o ensino de estruturas morfossintaticas. Optamos por submeter esse

objeto sociocomunicativo a uma analise funcionalista, por isso, antes de procedermos a

4 Os 39 Manuais do Professor estdo listados ao final do artigo, em se¢do intitulada “REFERENCIAS DOS
LIVROS ANALISADOS”.
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andlise de dados, discorremos, na secdo que segue, sobre pressupostos funcionalistas (da
Gramética Discursivo-Funcional) e sobre a categoria modalidade.

2. GRAMATICA DISCURSIVO-FUNCIONAL E MODALIDADE LINGUISTICA

A Gramaética Discursivo-Funcional - GDF (HENGEVELD; MACKENZIE, 2008)
¢ uma teoria que se insere no paradigma funcionalista, o qual v€ a lingua “como entidade nao
suficiente em si” (NEVES, 1997, p. 39), desempenhando, pois, a fungdo das formas
linguisticas um papel preponderante. Se a linguagem serve como instrumento de
comunicacdo, ndo pode ser descrita ou analisada fora do contexto de uso (GIVON, 1995;
DIK, 1997; NEVES, 1997; LYONS, 2013). Contrapde-se ao paradigma formalista (centrado
na lingua como sistema autdbnomo, cuja estrutura se analisa independentemente do uso).

A GDF propde a inclusdo do termo ‘discurso’ a sua propria designagdo, uma vez
que isso assinala o destaque dado ao “impacto das caracteristicas do discurso sobre as formas
linguisticas” (HENGEVELD; MACKENZIE, 2008, p.xi, tradu¢do nossa). Toma, ademais, o
ato discursivo como estrutura basica de analise e considera a “codificacdo da intencao do
falante” (NEVES, 2013, p. 32), o que significa dizer que a teoria se caracteriza por ser uma
gramatica que tenta descrever, em sua arquitetura basica, as evidéncias psicoldgicas da
subjetividade do falante, pois considera que as expressdes linguisticas “comegam com as
intengdes e terminam com a articulacdo destas expressdoes” (HENGEVELD; MACKENZIE,
2008, p.8). A organizacdo linguistica é, portanto, descrita em sua progressdo top-down, pois a
analise linguistica parte do discurso até a articulagdo, sendo considerados quatro
componentes: o Gramatical, o Conceitual, o Contextual e o de Saida.

A partir da interacdo entre 0s componentes, originam-se as duas maiores
operacdes envolvidas na construcdo do enunciado: a Formulacdo e a Codificacdo
(HENGEVELD; MACKENZIE, 2008, p. 2), conforme descritas na figura 1:
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Figura 1 - Arquitetura da GDF
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Fonte: Adaptada de HENGEVELD; MACHENZIE, 2008, p.13

Segundo Hengeveld e Mackenzie (2008), a Formulacdo estd relacionada aos
niveis Interpessoal e Representacional (responsaveis pelas atribuicdes pragmatica e
semantica, respectivamente) e a Codificacdo relaciona-se aos niveis Morfossintatico e
Fonoldgico. A primeira diz respeito as regras que determinam quais constituintes validos na
linguagem subjazem a pragmatica e a semantica, e a outra se relaciona as regras que
convertem essas representaces pragmaticas e semanticas em representacdes morfossintaticas
e fonologicas.

O Componente Gramatical (conforme figura 1) interage continuamente com 0s
demais, estabelecendo assim o dinamismo do evento comunicativo. Segundo Hengeveld;
Mackenzie (2008), no Componente Gramatical, hd também quatro niveis de representacao,
que interagem entre si no momento em que o falante constréi seu enunciado. Esses niveis sao
de natureza puramente linguistica e apresentam-se na seguinte ordem descendente, de acordo
com o modelo da teoria: o (i) Interpessoal, o (ii) Representacional, o (iii) Morfossintatico e o
(iv) Fonoldgico.

O Nivel Interpessoal é responsavel por captar as distin¢Ges de formulacédo entre o
falante e o ouvinte. E importante saber que este primeiro nivel abrange desde nogdes retoricas
até distingbes pragmaticas as quais refletem como o falante molda a mensagem, por
considerar a expectativa que ele tem a respeito dos conhecimentos e sentimentos do seu
interlocutor. O Nivel Representacional diz respeito aos aspectos semanticos de uma

determinada unidade linguistica: “meios pelos quais uma lingua se relaciona com os mundos
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possiveis que ela descreve” (HENGEVELD; MACKENZIE; 2012, p. 54), enquanto o Nivel
Morfossintatico é responsavel por tratar dos aspectos estruturais da unidade linguistica,
realizando a codificacdo das distingOes interpessoais e representacionais. Finalmente, o Nivel
Fonoldgico contém as representacdes fonologicas segmental e suprassegmental da elocucéo.

E sobre o Nivel Interpessoal que nos debrugamos nesta pesquisa, considerando 0s
seguintes parametros para avaliar marcas de modalidade: (i) tipos de ilocucdes béasicas
(declarativa/imperativa/interrogativa/exclamativa/optativa); (ii) tipos de ato discursivo, tais
como: comando, possibilidade, explicacdo, pergunta, permissdo, obrigacdo, proibicdo,
negacdo, sugestdo e desejo; (iii) uso de vocativo; (iv) operadores de mitigacdo e asseveracao e
(v) uso de condicionais.

Mesmo lidando com a gramaticalizacdo da subjetividade do falante: “expressao
das atitudes do falante”, conforme Nagamura (2017, p. 71), a GDF ndo tomou para si o
encargo de definir a modalidade linguistica. De fato, em sua tipologia de modalidade, que
vem sendo construida ao longo da evolucdo da teoria (HENGEVELD, 1988, 2004;
HENGEVELD e MACKENZIE, 2008), pode-se observar que nao se trata de “uma categoria
semantica Unica e coerente, ainda que se apresentem as mais diferentes distingdes”
(OLIVEIRA, 2019, p.67). No entanto, entende-se que a modalidade engloba a “forma de
expressao da subjetividade de um enunciador que avalia e qualifica seu enunciado nos campos
semanticos das possibilidades, das obrigacbes, das capacidades e dos desejos”
(DALL’AGLIO HATTNHER, 2009, p. 156).

Se, por um lado, o termo modalidade abrange um conjunto consideravel de
nocdes e a tentativa de defini-lo ¢ uma tarefa “ardua e exigente para o analista” (SOUZA,
2015, p.31), por outro, ha consenso sobre o que significa modalizar o discurso: imprimir nele

as intencdes do falante. E nesta esteira que seguimos.

3. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nossa andlise versa sobre as intengdes comunicativas que se manifestam nas
instrucdes de ensino de estruturas morfossintaticas, dadas por autor de LD, mas consideramos
apenas elementos do Nivel Interpessoal, responsavel por captar as distin¢cdes de formulacao
entre o falante e 0 ouvinte. Esse nivel esta relacionado as nocGes retoricas e as distingdes
pragmaticas (porque tem em vista a expectativa a respeito daquilo que o ouvinte conhece), por
meio das quais o falante molda a sua mensagem. S&o cinco os parametros sob analise para
investigacao do Nivel Interpessoal: (i) as ilocucGes basicas; (ii) os atos discursivos; (iii) 0 uso
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do vocativo; (iv) os modificadores ilocucionarios (asseveragdo ou mitigacao) e (v) o papel das

oragdes condicionais (epistémico, retdrico ou eventivo).
3.1 Tipos de ilocucéo

Seguindo a tipologia da GDF e a proposta de Azeredo (2013), observamos no
corpus a presenga de trés tipos de ilocucBes, como demonstra a tabela 1, sendo 1244 clausulas
declarativas, pelas quais sdo instaurados atos assertivos, que “sdo aqueles que se usam para

representar fatos ou situacdes que o interlocutor pode comprovar” (AZEREDO, 2013, p. 76).

Tabela 1 - Tipos de ilocugéo

ILOCUCAO | FREQUENCIA | PORCENTAGEM %
Declarativa 1244 46,7
Imperativa 1407 52,9
Interrogativa 11 0.4

Total 2662 100

Fonte: elaborada pelas autoras.

Hengeveld e Mackenzie (2008, p. 71) afirmam que € através do uso das
declarativas que “o falante informa ao ouvinte o Conteudo Proposicional evocado pelo
Contetildo Comunicado”, o que implica a totalidade daquilo que o falante deseja evocar na sua

comunicagdo, como ilustram os exemplos que seguem:

(1) A imagem serve de base para que os alunos revisem as preposicdes de lugar. (Freeway,
v.1, 2010, p. 12)

(2) Gostariamos de ressaltar que as atividades online propostas na colecdo dependem, entre
outros fatores, da realidade de cada escola e dos alunos, bem como a disponibilidade de
tempo. (Alive high, v.3, 2010, p. 107)

(3) Cada aluno devera completar as frases com informacGes que eles achem que sé&o

verdadeiras em relacéo a pessoa que escolheram. (Globetrekker expedition, v.3, 2010, p. 15)

(4) A verificagdo pode ser feita em pares, em caso de duvida, devem-se consultar outros

colegas, o professor ou as informac6es das p.181-182. (Take over, v.1, 2013, p. 85)
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(5) Espera-se que eles respondam que se trata de uma fabula, ou seja, uma histdria ficcional
que apresenta um moral (no caso, a possibilidade de amizade e paz entre inimigos). (Way to
go, v. 3, 2013, p. 57)

No exemplo (1), o nucleo da informacéo € a utilidade de uma imagem para que 0s
alunos revisem o contetdo: preposi¢des. O padrdo informativo ao leitor acerca de um fato
repete-se nos demais exemplos, mas, por vezes, ha verbos performativos, que se diferenciam
“semantica, sintatica e pragmaticamente” (KEIZER, 2015, p. 64) ou verbos modais, como
ocorre em (02), que descreve um evento que ainda ndo existe no mundo real e s6 pode ser
avaliado pragmaticamente. Com relagéo aos exemplos (3) e (4), as locugdes verbais (dever +
completar/ poder + ser feito) expressam, respectivamente, a ideia de obrigacdo e
permissao/possibilidade. Em (5), por sua vez, ha expressdo da desejabilidade, com o verbo
desiderativo esperar (ter esperanca), o que indica que nem sempre as declara¢fes implicam
fatos, mas pretenses, sugestdes ou observacgoes.

Embora seja consideravel o numero de ilocucdes declarativas, o tipo mais
frequente é a imperativa, com percentual de 52,9%, cujo objetivo é a instauracdo de atos
diretivos, conforme podemos ver no exemplo (6) a sequir. E através das ilocucdes imperativas
que o “falante orienta o interlocutor a realizar a agdo evocada pelo Conteido Comunicado”,

segundo Hengeveld e Mackenzie (2008, p. 71).

(6) Questione os alunos sobre a diferenca de significado das duas frases. (Upgrade, v.3,
2010, p. 39)

O imperativo é reconhecidamente 0 modo de expressar ordem, apesar de haver,
em lingua portuguesa, uma lista consideravel de “varia¢do no uso de formas codificadoras dos
atos de comando” (PINHEIRO-MONTEIRO; COAN, 2017, p. 97). As autoras, em analise de
dados provenientes de aulas ministradas na Educacdo Bésica, observaram quatro formas de
comando em sala de aula: imperativo, perifrase, infinitivo e gerundio. Com base nesse estudo
e apos analise das ilocucBes imperativas presentes no corpus sob analise, constatamos uso de
atos de comando no Imperativo (ilustrado em 6), ademais de ato de comando codificado pelo

infinitivo, como em (7).

Revista Linguagem, Ensino e Educacéo, Criciima, v. 8, n.1, jan.- jun. 2023



88

(7) Incentivar os alunos a criar as regras de uso dos pronomes acima. (Prime, v. 1, 2010, p.
119)

No exemplo (7), o autor faz uso do infinitivo para instaurar o comando, mas vale
ressaltar que tal uso se contrapde ao do imperativo em termos de forca de manipulacéo, a qual
é enfraquecida no infinitivo (cf. PINHEIRO-MONTEIRO; COAN, 2017, p. 106). Das
ilocugdes imperativas, a maioria ocorre no modo imperativo afirmativo (conforme tabela 2),
mas € consideravel o numero de casos no infinitivo, corroborando tendéncia ja apontada por
Pinheiro-Monteiro e Coan (2017), embora as autoras tenham centrado a investigacdo dessa
forma em construgdes “é para + infinitivo”. Considerando a afirmacdo de Pinheiro-Monteiro e
Coan, (2017, p. 104), sobre o fato de que o uso do infinitivo para expressar comando ¢ “uma
forma inovadora e de menor for¢a manipulativa, se comparada ao imperativo”, entendemos
que nossos resultados reforcam a tese de que ha outros significados modais presentes nas

instrucdes do autor.

Tabela 2 - Tipos de ilocugdo imperativa

ILOCUCAO FREQUENCIA PORCENTAGEM %
IMPERATIVA
Afirmativa 919 653
Negativa 1 03
Infinitiva 484 344
Total 1407 100

Fonte: elaborada pelas autoras.

O uso do imperativo negativo (ilustrado em 8) diz respeito a instauracao do valor
proibitivo, mas, ao depararmo-nos com uma quantidade pequena de proibicGes, podemos
entender que, de fato, isso ndo € marcante no discurso do autor de LD. Ao evitar as negacdes
associadas ao imperativo, portanto, o autor do LD diminui a incidéncia de proibicbes ao
professor, 0 que corrobora a ideia de que o interlocutor possui liberdade para agir, uma vez
que ndo esta proibido de realizar uma acdo ou outra. Pode-se pensar na imagem discursiva de

construgdo de um ethos menos autoritario relativamente ao interlocutor.

(8) Néo forneca ainda as regras para a formacao de perguntas no presente simples. (Freeway,
v. 1, 2010, p. 24)
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Voltando a tabela 1, observamos, agora, as ilocucdes interrogativas, tipo com o
qual “o falante requer do ouvinte resposta para o Conteudo Proposicional evocado pelo
Contetido Comunicado” (HENGEVELD; MACKENZIE, 2008, P. 71). Ao instruir o professor
a questionar os alunos sobre a situacdo de mobilidade urbana no exemplo (9), o autor
promove reflexdo ao professor e, consequentemente, ao aluno, buscando confirmagédo ou néao
por parte do coenunciador para o conteldo comunicado. Trata-se de mais uma prova, para
aléem daquelas expressas via declaracdo com verbos performativos e modais, de que nao
existem apenas ordens sobre o ensino de gramatica no contexto sociodiscursivo em que 0
Manual do professor esté inserido, ou seja, pela diversidade de ilocugdes, pode-se deduzir que

a perspectiva é também dialdgica.

(9) As situagdes nas grandes cidades acabam sendo piores em virtude das grandes distancias?
(Freeway, v.3, 2010, p. 30)

Apdbs observarmos os tipos de ilocucdes presentes no discurso do professor -
segundo a tipologia de Hengeveld (2004) e Hengeveld e Mackenzie (2008) — ainda €

importante compreender que:

“E obvio que a tradicional classificagio das frases em cinco padrdes esta longe de
esgotar o rol de atitudes ou intengdes da pessoa que fala. Cada modalidade se
desdobra em um variado leque de possibilidades: ‘declarar’ é simplesmente
manifestar pela palavra um conteGdo de consciéncia; ‘perguntar’ é colocar o
interlocutor no papel de fornecedor de uma informagao; ‘pedir/ordenar’ consiste em
comprometer o interlocutor com uma agdo futura, imediata ou ndo”. (AZEREDO,
2013, p.73)

A anadlise do parametro ‘ilocugdo’ comprova nossa hipdtese acerca da existéncia
de diferentes tipos no discurso do autor de LD, apesar do nimero elevado de ilocugdes
imperativas, confirmando empiricamente que as orientacGes sobre o ensino de gramatica ndo
sdo somente imperativas. O consideravel numero de ilocucdes declarativas, a presenca de ato
de comando no infinitivo e 0 uso de ilocucdo interrogativa revelam uma tendéncia do Manual
do Professor: ndo soO instaura atos diretivos aos seus interlocutores, mas também informa,
sugere e questiona. Essa constatacdo, no entanto, € um primeiro passo, ja que ndo esgota, nos

termos de Azeredo (2013), uma andlise de atitudes ou intenc¢Ges de quem fala.
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3.2 Tipos de ato discursivo

Ato discursivo, de acordo com Kroon (1995, apud HENGEVELD; MACKENZIE,
2008, p. 60), € a menor unidade identificAvel no comportamento comunicativo, podendo
manifestar-se por meio de oracGes, fragmentos de oragcdes, como sintagmas, e até mesmo
como palavras. Para empreender analise do ato discursivo, observamos, nesta pesquisa,
apenas aqueles que se manifestam via oragdes (simples ou complexas), cujos resultados
descrevemos na tabela 3. Essa decisdo decorre do fato de lidarmos com Manual do Professor,
um género discursivo de carater instrucional, escrito em linguagem formal. Assim sendo, as
instrugdes precisam ser objetivas para diminuir o risco de desentendimentos, ndo havendo
espaco, em geral, para fragmentos oracionais, como observamos na linguagem informal,

ancorada no contexto situacional.

Tabela 3 - Tipos de atos discursivos

ATOS DO DISCURSO FREQUENCIA PORCENTAGEM %

Ordem 1420 533
Possibilidade 266 10

Explicagdo/ Definigao 689 259
Pergunta 12 0.5
Permissao 24 0.9
Obrigacgio 126 4.7
Proibicdo 5 02
Negacao 15 0.6

Sugestao/ Recomendacao 81 3

Desejo/ Expectativa 24 0.9
Total 2662 100

Fonte: elaborada pelas autoras.

Localizamos dez atos discursivos, quais sejam:

(i) comando (ordem) ao professor, o que é perceptivel pelo uso do verbo no
imperativo: “Corrija a atividade com a turma, resolvendo qualquer duvida de vocabuléario
que possa surgir.” (Learn and share in English, v. 1, 2016, p. 12);

(if) possibilidade com o verbo “poder”, verbo que poderia ter uma leitura
debntica, mas ndo é o caso do exemplo que segue, pois o contetdo comunicado ndo diz
respeito a permissdo: “Uma analise contrastiva do portugués e do inglés pode ser util para 0s

alunos.” (Globetrekker expedition, v. 1, 2010, p. 24);
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(iii) explicacdo, situando a informacgédo no espaco, como no exemplo a seguir, em
que ha o advérbio “aqui: “Aqui apresentamos algumas sugestdes de trechos, incluindo o
titulo, a musica e o(s) intérprete(s).” (Globetrekker expedition, v. 3, 2010, p. 13);

(iv) pergunta, como em: “E nas cidades menores, como as pessoas Sao
prejudicadas?” (Freeway, v. 3, 2010, p. 30);

(v) permisséo (cujo ato discursivo, no exemplo que segue, ancorado no verbo
‘poder’, expressa valor dedntico, embora haja uma condi¢do para tal, indicada via uso da
locugdo conjuntiva ‘desde que’): “A estrutura da atividade pode ser mudada a vontade, desde
gue se mantenha a ideia de proporcionar aos alunos a pratica da oralidade a partir de um
exercicio proposto no livro.” (Globetrekker expedition, v. 2, 2010, 16);

(vi) obrigacdo: ‘“Na aula seguinte, com a pesquisa em maos, novamente em
duplas, os alunos devem produzir trés frases similares as do exercicio.” (Upgrade, v. 1,
2010, p. 19);

(vii) proibicdo, como no exemplo a seguir, marcada, neste caso, pelo uso do
imperativo negativo: “Mas ainda N80 dé detalhes sobre a forma das sentengas.” (Freeway, V.
3, 2010, p. 31);

(viii) negagéo, diferentemente do exemplo anterior, em que ocorre a expressao da
proibicao pelo uso da particula negativa associada ao imperativo, no exemplo “Na época, a
cidade ndo conseguiu entregar alguns pontos-chave, como a melhoria na rede de transporte”
(Upgrade, v. 1, 2010, p. 27), a intencdo € apenas comunicar um fato que ndo ocorreu;

(ix) sugestdo, expressa, em geral, pelo uso do verbo ‘sugerir’ conjugado na
primeira pessoa do plural do presente do indicativo, como em: “Sugerimos que o professor
aproveite essa oportunidade para explicar aos alunos a diferenca entre verbos regulares e
irregulares.” (Alive high, v. 1, 2010, p. 118);

(x) desejo ou intencdo (um ato de vontade do autor), como ocorre com 0 uso de
‘pretender’ em: “Pretendemos que o0s estudantes tenham aqui uma oportunidade de
compreender a expressdo dos and don 'ts € de registrar comportamentos aprecidveis no que diz
respeito ao convivio saudavel com a diversidade, bem como de pontuar negativas para
comportamentos inconvenientes ou inadequados. (Circles, v. 1, 2016, p. 53)

Pela diversidade de intengcbes comunicativas presentes no corpus, ndo podemos
dizer que o autor apenas oferece comandos ao professor no ensino de gramatica, pelo menos
em se tratando de instrugdes para o ensino de inglés. E perceptivel que ha significados modais
que estdo para além do fato de oferecer comandos. Isso se contrapde, por exemplo, a
observacdo feita por Marcasso (2017):
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Ao mesmo tempo em que se afirma respeitar a autonomia do docente, todo o
trabalho com o material ¢ “ditado” por meio da forma imperativa dos verbos. Com
iss0, vemos o quanto o material se contradiz ao dizer, em seu embasamento tedrico,
preconizar a autonomia docente, mas, no entanto, fazer demasiado uso do modo
imperativo para orientar o professor. Tais marcas linguisticas nos mostram que o
trabalho do professor é, na prética, definido pelas orientaces dadas, restando-lhe
poucos tracos de autonomia. (MARCASSO, 2017, p. 51)

Por tratar-se de material instrucional, a predominancia de uso do imperativo nas
orientacdes do autor sobre ensino de gramatica (e no geral) pode ser entendida como uma
caracteristica formal do préprio género discursivo; afinal, a instrucdo é, geralmente, feita por
meio de comandos, 0s quais ocorrem, frequentemente, via modo imperativo. E bem verdade
que as ilocucgdes imperativas ainda se sobressaem no género discursivo Manual do Professor,
mas aquilo que circunda o ato discursivo lhe imprime marcas, uma vez que aspectos
socioculturais fazem parte do “contexto comunicativo em que se desenvolve a intengédo
comunicativa do falante” (PESSOA, 2011b, p. 30). A analise realizada at¢é o momento,
pautada na tipologia das ilocugdes, revela que a subjetividade do autor ocorre por atos
discursivos variados, ndo estritamente por comandos. Atitudes modais como sugerir, definir,
expressar possibilidades e até expectativas indicam que o “agente locucionario [realiza] a
expressdo de si mesmo e de suas proprias crencas e atitudes” (LYONS, 1982, apud
NAGAMURA, 2016).

Convém observar, ainda, que ndo ha correspondéncia biunivoca entre tipo de
ilocucéo e tipo de ato discursivo, pois uma ilocucéo declarativa, por exemplo, pode expressar
uma possibilidade, explicacdo, permissdo, negacdo, recomendacdo e expectativa, o que
confirma nossa hipotese sobre atos discursivos ndo compreenderem somente comandos em
orientacOes ao professor. Desta feita, seguimos observando se o autor menciona vocativos, o

que seria, outrossim, mais indicio de aproximacao ao interlocutor.

3.3 Uso do Vocativo

O vocativo, usado para chamar a aten¢do do interlocutor, “sinaliza a orientacao
continua do falante para com o ouvinte ” (HENGEVELD; MACKENZIE, 2008, p. 78) e ¢ “o
termo [com o qual] o enunciador identifica o destinatario [...] quando a ele se dirige”
(AZEREDO, 2013, p. 75-76). Embora haja frequéncia minima de vocativos no corpus,

conforme se observa na tabela 4, trata-se de uma forma para expressar o reconhecimento do
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outro no discurso. Considere-se que o Manual é dirigido ao professor, o0 que, talvez, tenha

contribuido para frequéncia minima, pois ja € interlocutor reconhecido.

Tabela 4 - Vocativo nas instrucdes do autor

PRESENCA DO FREQUENCIA PORCENTAGEM %
VOCATIVO
Sim 128 43
Néo 2534 95,2
Total 2662 100

Fonte: elaborada pelas autoras.

Destacamos que o vocativo exclusivamente no género masculino aparece em 40
dados, como ilustramos em (10) abaixo; porém, casos como o do exemplo (11) acontecem

mais que o dobro de vezes, somando-se 88 dados.

(10) Professor: Aceite quaisquer possibilidades que estejam corretas, como, por exemplo:

glass of tea, bottles of juice. (Upgrade, v. 1, 2010, p. 124)

(11) Professor/a, espera-se que 0s/as estudantes percebam que a hesitagdo de Malala em usar

o termo “feminista” estava relacionada a uma compreensdo errada desse conceito. (Voices

plus, v. 3, 2016, p. 167)

Esse resultado demonstra uma tendéncia ao reconhecimento dos sujeitos que
fazem parte da interlocugdo. Nos termos da GDF, o vocativo € classificado como “uma classe
especial de interativos [e], no comego de um segmento do discurso, esse ato do discurso serve
para obter a atencdo do interlocutor” (HEGEVELD; MACKENZIE, 2008, p. 78). Dessa guisa,
consideramos a relevancia do uso do vocativo para a configuracdo de atos discursivos mais
interativos/inclusivos, ndo relativamente a frequéncia, que é minima (4,8%) em relacdo ao
conjunto de dados, mas pela variacdo de género, o que confirma nossa hipdtese acerca de o
vocativo ser um mecanismo de aproximacdo ao interlocutor, porém ndo em termos de sua

frequéncia de uso.

3.4 Operadores argumentativos: Mitigacéo e Asseveracao
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A forca ilocucionéria pode ser afetada, também, pelos operadores que incidem
sobre ela, pois 0 “operador é responsavel pela énfase gramatical ou mitigacdo de uma
ilocugdo especifica” (HENGEVELD; MACKENZIE, 2008, p. 83). A mitigacdo (ou
enfraguecimento) e a énfase (ou refor¢o) da forca ilocucionaria séo recursos relacionados ou

ndo a marcas de polidez, operadores descritos quantitativamente na tabela 5 a seguir.

Tabela 5 - Operadores de mitigacdo e asseveracao

OPERADOR | FREQUENCIA | PORCENTAGEM %
Mitigagdo 139 52
Asseveracdo 71 2.7
Nio se aplica 2452 92,1
Total 2662 100

Fonte: elaborada pelas autoras.

Operadores de mitigacdo e asseveracdo da forca ilocucionaria, respectivamente
ilustrados em (12) e (13), ocorrem em apenas 7,9% do total de ilocucBes (5,2% para
mitigacdo e 2,7% para asseveragéo), o que aponta para uma certa paridade nas relagdes entre
autor-professor. Considerando-se somente os dados de mitigagcéo/asseveracdo, observa-se que
0 autor mitiga seu discurso mais vezes do que o reforca, constituindo-se tal recurso um traco
da subjetividade do autor, que pode apontar para o ndo-reforco de seus atos de comando.
Nessa perspectiva, confirmamos nossa hipGtese acerca da existéncia de operadores de

mitigacdo, embora em numero ainda reduzido.

(12) Se achar oportuno, comente com eles que o Present Continuous também pode ser

chamado Present Progressive. (Learn and share in English, v. 1, 2016, p. 38)

(13) E importante ressaltar que a construcdo da identidade se da a partir da relagio com o
outro, seja por meio da identificacdo e do pertencimento a um grupo, seja do reconhecimento
da diferenca. (Voices plus, v. 1, 2016, p. 21)

Enquanto o uso de mitigacdo demonstra o enfraquecimento da forca ilocucionaria
presente no ato diretivo instaurado pelo imperativo, ha, por outro lado, operadores de
asseveracdo, como no exemplo (13), em que observamos o adjetivo em posi¢do predicativa,
estrutura que se insere no “rol de lexicalizagdo da modalizagdo” (KOCH, 2009, apud
QUADROS; SELLA, 2017, p. 29).

Revista Linguagem, Ensino e Educacéo, Criciima, v. 8, n.1, jan.- jun. 2023



95

3.5 Usos condicionais

O uso de condicional (por exemplo, “se achar oportuno”) em (12) ¢ um recurso
para a “preservagao da face”, em que o falante, a0 mesmo tempo em que usa um imperativo
para estabelecer um ato diretivo, descompromete-se com este propdsito ao deixar que seu
interlocutor julgue a pertinéncia do ato discursivo. A oragé@o condicional, no &mbito da GDF,
é considerada um tipo de modificador oracional, que pode qualificar o ato discursivo, a
predicacao e a proposicao.

Com base em classificacdo proposta por Oliveira (2010), investigamos os tipos de
condicionais presentes no corpus, cujos resultados sistematizamos na tabela 6, a qual
evidencia 168 ocorréncias de condicionais modificando as oragdes, o que corresponde a 7,4%

da amostra total dos dados.

Tabela 6 - Condicionais

OPERADOR FR]EQUﬁNCIA PORCENTAGEM %
Se 118 70,2
Caso/ Em caso de/ 46 24.7
No caso de
Desde que/Havendo 4 24
Total 168 100

Fonte: elaborada pelas autoras.

A titulo de ilustracdo, observemos o exemplo (14), que apresenta a conjuncao
condicional SE, a qual, segundo Oliveira (2010, p. 248), ¢ “o elemento prototipico da relagdo
condicional” e faz parte do grupo mais produtivo de conjungdes condicionais em Portugués.
Funciona como modificador proposicional (epistémico), uma vez que o sentido de
possibilidade afeta a proposicdo como um todo. Trata-se de uma avalia¢do do autor sobre a

possibilidade de que o Conteido Comunicado se realize.
(14) Se possivel, realize em sala de aula a atividade préatica oferecida no Grammar Reference

e certifique-se de que os alunos ndo tém mais duvidas acerca do tempo verbal. (Freeway, v. 1,
2010, p. 12)
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Ha exemplos nos quais observamos os outros tipos de condicional, como em (15),
(16) e (17). Vejamos:

(15) Caso eles ainda apresentem dificuldades com as regras, instrua-os a consultar o

Grammar Reference e realizar as atividades propostas. (Freeway, v. 1, 2010, p. 24)

(16) Os alunos podem utilizar qualquer adjetivo desde que seja coerente com o sentido da

frase, bem como o intensifier. (Freeway, v. 1, 2010, p. 54)

(17) Havendo disponibilidade na escola, poderédo assistir todos juntos. (Prime, v. 2, 2010, p.
25).

A conjungdo ‘caso’, em (15), funciona como condicional retérica, tendo em vista
que a oracao nucleo é um ato diretivo (de instrugdo aos alunos), assim o uso da condicional
funciona como um frame comunicativo, que adequa a validade do ato contido na oracao
nucleo. Em (16), a oragao condicional encabecgada por ‘desde que’ € apresentada como uma
condicdo necessaria para a validacdo da verdade contida na oracdo nucleo, cujo ato discursivo
é uma permissdo. Nos termos da GDF, a condicional do exemplo (16) seria um modificador
eventivo, pois estabelece uma condicdo para a realizacdo do estado-de-coisas (os alunos
poderem utilizar qualquer adjetivo). A condicdo, no entanto, nem sempre € introduzida por
uma conjuncao, podendo ocorrer via oragdo reduzida de gerandio, como ilustrado em (17).

Para atenuar a forca ilocucionaria de atos diretivos, além de operadores de
mitigacdo, observamos também o uso de oracBes condicionais, o que pode ser entendido

COMO uma preocupagdo com a “preservacao da face” e com o dialogismo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Para analise da manifestacdo da modalidade no discurso do autor de livro didatico
de inglés, submetemos o género discursivo Manual do Professor a critérios do Nivel
Interpessoal da GDF, teoria funcionalista que nos oferece um caminho para investigar as
evidéncias psicoldgicas que estdo gramaticalizadas nos atos discursivos, considerando que as

expressoes linguisticas “comecam com as intengdes e terminam com a articulagcdo destas

expressoes” (HENGEVELD; MACHENZIE, 2008, p.8).
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A andlise dos dados revelou que as instrucGes ocorrem, em geral, via ilocugdes
imperativas (52,9%), uma caracteristica do género instrucional, como ja sabiamos, mas o
mesmo autor também faz consideravel uso de ilocugdes declarativas (46,7%), por meio das
quais apresenta definicdes e explicacdes, faz sugestdes e recomendacdes e revela desejos e
expectativas com relacdo ao ensino, apresentando possibilidades de conducdo da aula. Dessa
guisa, ha, no corpus, uma variedade considerdvel de atos discursivos (ordem, possibilidade,
explicagdo, pergunta, permissdo, obrigacdo, proibicdo, negacdo, sugestdo e desejo),
compreendendo os trés tipos de ilocucdes (imperativa, declarativa e interrogativa).

Dentre as ilocucdes imperativas, em 34,4% dos casos, o autor o faz com o
infinitivo, o que pode representar a tentativa de minimizar a forga ilocucionaria imperativa.
Além disso, o imperativo negativo, o qual instaura proibicdo, ocorre apenas 4 vezes (0,3%),
do que decorre a constatacdo de que tal valor debntico € minimamente instaurado, permitido
ao professor maior liberdade de acdo. Essa tentativa de aproximagdo com o interlocutor
ocorre, também, pelo uso do vocativo, mecanismo linguistico utilizado apenas em 4,8% das
vezes, mas em sua maioria relacionado aos géneros masculino e feminino
(professor/professora), opcao que se configura como um indicio de que, ao dirigir-se ao
professor, reconhece a sua identidade. Outro recurso de “preservacao da face” foi visto por
meio de ora¢Oes condicionais, visando a fornecer opc¢des ao professor no que tange as atitudes
de conducdo da aula. O autor também controla a forca ilocucionaria de seus enunciados, ora
reforcando o estado de coisas, ora mitigando-o.

Ao analisarmos a manifestacdo da modalidade linguistica em discurso de autor de
Livro Didatico, nossa expectativa foi a de contribuir a compreensdo de sua subjetividade, no
que diz respeito ao ensino de gramatica nas aulas de inglés. Sendo o Manual do Professor um
género discursivo gque esta inserido na rotina social da escola, a percep¢do da subjetividade
pode ser reveladora: na pesquisa em questdo, apresentamos dados que comprovam
dialogismo, mesmo sendo o Manual um género instrucional, do qual se esperam atos

diretivos.
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