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RESUMO:

A compreensdo leitora envolve processos linguisticos, psicocognitivos e psicossociais, influenciados por
fatores como competéncia linguistica, conhecimento prévio, tipos textuais, estratégias de leitura,
motivagcdo, memoria de trabalho e inferéncias. Este estudo analisa o Reconto Oral como ferramenta de
avaliacdo da compreensdo leitora em pesquisas nacionais e internacionais, apoiando-se em teorias da
Psicolinguistica, Linguistica e Psicologia Cognitiva. Com uma revisao de literatura em periddicos de alta
qualidade (Qualis A1, A2, B1 e B2) entre 2012 e 2022, foram selecionados oito estudos que atenderam
rigorosamente aos critérios estabelecidos para andlise qualitativa com base na metodologia de Analise de
Conteddo de Bardin (2016), garantindo um tratamento sistemdtico e aprofundado dos dados. Foram
encontradas aplicacdes do Reconto Oral em tipos de textos narrativos e expositivos e, a faixa etdria e
escolaridade em destaque estava entre 6 a 10 anos (Séries iniciais do Ensino Fundamental). A competéncia
linguistica, o conhecimento prévio e a memoria de trabalho foram fatores de destaque. O Reconto Oral
mostrou-se versitil e eficaz na avaliagdo da compreensao leitora, revelando informacdes valiosas sobre
0s processos cognitivos de leitura. A pesquisa indica que o Reconto Oral pode ser integrado a diversas
abordagens e instrumentos para uma avaliacdo abrangente das habilidades de leitura, sendo relevante para
o desenvolvimento educacional. A contribuicdo do estudo reforgca o papel do Reconto Oral na pesquisa
educacional e préticas pedagdgicas, também aponta para futuras investigacdes sobre sua eficidcia em
diferentes contextos e faixas etarias, ampliando o entendimento sobre a compreensao leitora.

PALAVRAS-CHAVE: Processos de compreensdo; fatores de compreensdo; leitura; avaliacdo de
compreensdo; andlise de conteido; Bardin (2016).

ABSTRACT:

Reading comprehension involves linguistic, psychocognitive and psychosocial processes which are
influenced by linguistic competence, background knowledge, textual types, reading strategies,
motivation, working memory capacity and inferencing. This review of literature considers the use of oral
retelling as a measure to evaluate reading comprehension in studies developed in Brazil and abroad,
between 2012 and 2022. Based on psycholinguistic, linguistic and cognitive psychology areas, 8 studies,
selected according to predefined criteria, were analyzed qualitatively, using Content Analysis, by Bardin
(2016). Oral retelling was used to investigate reading comprehension in narrative and expository types of
texts and the participants involved in the studies were between 6 and 10 years old. Results show that oral
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retelling demonstrated to be versatile and effective as a measure of reading, revealing valuable
information about the cognitive processes involved in reading. Linguistic competence, background
knowledge and working memory were factors that were mentioned as important contributors to reading
comprehension. This review demonstrates that oral retelling can be integrated into different approaches
and measures to study and evaluate reading being therefore highly relevant to educational development.
This research reinforces the relevance of oral retelling in educational research and pedagogical practices
of teaching (reading comprehension).

KEYWORDS: Reading; comprehension processes; factors affecting comprehension; content analysys;
Bardin (2016).

1 INTRODUCAO

A compreensao leitora € uma drea de estudo central para diversas disciplinas, como
a psicolinguistica e a educacdo, com o objetivo de, dentre outros, aprimorar as praticas
pedagdgicas. Avaliacdes nacionais, como o SAEB e o ENEM, revelam dificuldades
significativas na compreensao de textos por estudantes brasileiros, corroboradas por relatos de
pais, professores e outros segmentos sociais. Esses dados indicam baixos indices de desempenho
em leitura entre alunos do Ensino Fundamental e Médio, uma situacdo que pode ter se agravado
durante a pandemia de COVID-19, embora a confirmagdo dependa de futuras andlises (Araujo,
2021; Baretta, D., 2017; Finger-Kratochvil; Baretta, L., 2021; Pereira; Santos, 2017).

O desempenho limitado na leitura prejudica o acesso ao mundo letrado,
especialmente no inicio da vida escolar, quando se inicia o complexo processo de alfabetizacao
onde se “aprende a ler”. A decodificacdo € essencial para a inser¢do no universo da leitura e os
processos de alfabetizacdo devem ser automatizados no primeiro ciclo do ensino fundamental.
Deficiéncias nessa fase podem comprometer o desenvolvimento de habilidades superiores de
compreensdo leitora, que sdo fundamentais nos anos seguintes, onde se "l€ para aprender”
(Martins; Capellini, 2019; Oliveira, J., 2004; Siqueira; Zimmer, 2006). Considerando a leitura e
sua compreensdao como habilidades primordiais para inserir o individuo ao mundo letrado e
consequentemente a sociedade, destaca-se como objetivo principal desse estudo a investigacao,
por meio de pesquisa de levantamento, como se dd a utilizacio do Reconto Oral como
instrumento para avaliar a compreensdo em leitura de textos em pesquisas conduzidas em ambito
nacional e internacional. A pesquisa teve seu alicerce tedrico na Psicolinguistica, na Linguistica,
na Psicologia Cognitiva e na Neurociéncia e, para essas areas, a definicdo do termo leitura nao é
uma tarefa simples. Ler envolve uma combina¢ao de conhecimentos linguisticos, psicocognitivos

e psicossociais, que interagem com fatores como o conhecimento prévio, linguistico, textual e
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enciclopédico do leitor. Esses elementos sdo essenciais em todos os processos de leitura, desde
o reconhecimento de grafemas até a construcao do sentido do texto, ajudando o leitor a alcancar
seus objetivos ao ler (Dehaene, 2012; Kleiman, 2016; Leffa, 1996; Oliveira, M., 2019; Solé,
1998; 2014). Este artigo sintetiza a dissertacdo, em nivel de mestrado, de Silva (2023) e esta
organizado com uma descri¢ao do referencial tedrico, que explora a leitura na perspectiva da
Psicolinguistica, destacando os processos de compreensdo e os fatores que influenciam essa
habilidade, como a competéncia linguistica, o conhecimento prévio e a memoria de trabalho,
identificados como principais fatores no levantamento bibliografico. Também é abordado o uso
do instrumento Reconto Oral para avaliar a compreensdo em contextos educacionais e clinicos.
Em seguida, é apresentada a metodologia utilizada, com a Anélise de Conteudo de Bardin (2016),
para o tratamento dos dados. Por fim, sdo expostos os resultados, acompanhados da anilise,

consideragdes finais e sugestdes para futuras pesquisas.

2 LEITURA E COMPREENSAO

Entende-se que a leitura € um processo ativo e acontece de maneira reciproca em que
o significado (sentido do texto) passa a ser visto ndo como algo que reside no texto, mas sim
como algo elaborado pelos leitores conforme relacionam as informagdes do texto ao seu
conhecimento prévio e ao seu conhecimento linguistico (Leffa, 1996). A leitura é entdo,
considerada um processo interativo, pois o sentido do texto passa a existir a partir do momento
em que ocorre o contato entre texto, leitor e contexto (Baretta, L.; 2008; Finger-Kratochvil, 2010;
Kleiman, 2016; Pereira; Baretta, L., 2018; Souza, 2012). O significado da leitura é construido
pelos leitores iniciantes e/ou espertos (Finger-Kratochvil, 2010) a medida que relacionam as
pistas que captam do texto ao seu proprio conhecimento de mundo e ao seu conhecimento da
lingua (Devitt, 1997; Siqueira; Zimmer, 2006; Souza, 2012).

A leitura de um texto escrito € uma atividade cognitiva exigente (Dehaene, 2012;
Morais; Kolinsky, 2015; Souza, 2012) e os estudos da Psicolinguistica e dreas afins t€ém
contribuido para o entendimento dos processos aliados aos diferentes fatores que envolvem e
influenciam a compreensao da leitura. Esses fatores acontecem simultanea ou sequencialmente,
mas nao podem ser vistos e analisados de forma desprendida dos processos de compreensao. Os
fatores linguisticos e cognitivos (discutidos a seguir) precisam estar bem desenvolvidos para

contribuir efetivamente para a compreensao da leitura realizada. Iniciamos a discussdo sobre a
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competéncia linguistica e o conhecimento de tipos e géneros textuais e, na sequéncia abordamos
os outros fatores essenciais para se alcancar uma compreensao proficiente em leitura: estratégias

de leitura, motivagdo, inferéncias, conhecimento prévio e memoria de trabalho.

Fatores para a compreensdo

Para que um leitor compreenda um texto, conforme Giraldello (2016), uma série de
informacdes precisa estar mentalmente acessivel, incluindo aquelas relacionadas a lingua.
Durante a leitura, algumas dessas informagdes linguisticas precisam ser acessadas
automaticamente, como o processo de decodificacdo das palavras (Jordao et al., 2019; Scliar-
Cabral, 2015; Souza, 2012). Kida, Avila e Capellini (2016) corroboram essa ideia, apontando
que falhas na automatizacao da decodificagdo, e as dificuldades resultantes no processamento
sintatico, comprometem a compreensao das conexdes de ideias no texto, como evidenciado por
indices baixos de precisdo em tarefas de reconhecimento de palavras isoladas. Quando o leitor
alcanca fluéncia na leitura, ele acessa automaticamente a fonologia, o significado das palavras e
a prosddia, resultando em uma leitura mais precisa (Kida; Avila; Capellini, 2015). A competéncia
linguistica vai de encontro ao Modelo de Processamento de Texto proposto por Kintsch e Rawson
(2005) que envolve a microestrutura — a combinagdo de significados das palavras para formar
proposi¢des e estabelecer relagdes entre elas. Essa microestrutura engloba uma competéncia
essencial para a compreensdo, que inclui desde a decodificacdo fluente até o reconhecimento
sintdtico e semantico. A microestrutura se integra a macroestrutura, que envolve o
reconhecimento dos tépicos principais e suas interrelagdes. Juntas, essas estruturas formam a
“base textual” do texto, que representa o seu significado explicito e se relaciona com o
reconhecimento da estrutura textual.

O conhecimento de variados tipos e formatos textuais é outro fator que amplia a
habilidade de leitura e facilita a compreensao, pois a organizagao do texto oferece ao leitor pistas
para inferir o conteiido abordado. Esse conhecimento de estruturas textuais relaciona-se com
fatores linguisticos, uma vez que demanda entendimento de gramatica e estrutura frasal. Além
disso, faz parte do conhecimento prévio do leitor, desempenhando papel essencial na
compreensao (Flores, 2008; Kleiman, 2016; Pereira; Baretta, L., 2018). A familiaridade com
diferentes estruturas permite que o leitor construa uma perspectiva mental sobre o texto,

influenciando na escolha de estratégias de leitura (Fletcher et al., 2009; Kintsch; Rawson, 2005).
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Narrativas, com organizag¢ao cronoldgica e elementos como personagens e climax
por exemplo, sdo mais intuitivas para leitores iniciantes por refletirem vivéncias cotidianas,
facilitando a conexao com a estrutura narrativa (Gombert, 1992; Kleiman, 2016; Pereira; Baretta,
L., 2018). J4 textos expositivos, como artigos e resenhas, exigem maior esfor¢o cognitivo,
apresentando uma linguagem mais impessoal e conceitos menos familiares aos estudantes, como
em artigos cientificos (Marcuschi, 2002; Pereira; Baretta, L., 2018). Textos expositivos
enfatizam ideias e temas, incluindo premissas, problemas e conclusdes, o que requer um
compromisso ativo do leitor para a compreensao. Identificar o tipo de texto permite ao leitor
aplicar estratégias adequadas para interpretar o contetido de forma eficaz (Baretta, L., 2008; Rojo,
2012).

O conhecimento prévio, um fator cognitivo essencial para a compreensao leitora,
envolve informagdes que o leitor utiliza para interpretar e avaliar um texto, considerando seu
proposito de leitura (Giraldello, 2016; Kleiman, 2008). O leitor traz a leitura uma bagagem de
saberes adquiridos em seu contexto social e cultural, que enriquecem sua interpretacdo e
permitem a construgdo de sentido mesmo em temas complexos (Coscarelli, 2002; Solé, 1998).
Estudos indicam que o conhecimento prévio ndo so facilita a compreensdao, mas também
promove uma leitura mais ativa e reflexiva, ajudando o leitor a conectar novas informacdes ao
que j4 sabe (Gerhardt; Albuquerque; Silva, 2009).

Além disso, o conhecimento linguistico, que inclui vocabuldrio e gramdtica, é
fundamental para o processamento das frases e a interpretacdo sintatica durante a leitura,
enquanto o conhecimento enciclopédico, ou conhecimento de mundo, oferece uma base
contextual para entender as referéncias do texto (Borges; Pereira, 2018; Kleiman, 2016). Esses
conhecimentos compdem os “esquemas” — estruturas mentais que organizam as informagdes de
acordo com experi€ncias pessoais e culturais, ajudando o leitor a adaptar novos conteidos a partir
de cenarios familiares (Bartlett, 1932; Middleton; Brown, 2006). Essas estruturas, somadas ao
reconhecimento de tipos textuais e suas caracteristicas, permitem ao leitor escolher estratégias
adequadas e alcangar uma compreensao plena do texto (Leffa, 1996; Pereira; Baretta, L., 2018;
Solé, 1998).

As estratégias de leitura, por sua vez, sdo essenciais para uma compreensao autobnoma
e proficiente, pois ajudam o leitor a autorregular seu processo de aprendizagem, adaptando-se as
demandas da leitura (Afflerbach, Pearson; Paris, 2008; Finger-Kratochvil, 2010). Pereira e Flores

(2012) destacam que, o ensino dessas estratégias deve ocorrer desde a alfabetizacdo, envolvendo
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diferentes tipos e objetivos de leitura para promover a compreensao. As estratégias cognitivas
(acOes inconscientes) e metacognitivas (agdes conscientes e reflexivas) incluem praticas como
skimming, scanning e inferéncia, que auxiliam na identificacdo de informagdes-chave e
compreensdo detalhada (Baretta, D.; Borges; Pereira, 2018). A diferenciacdo entre habilidade
(decodificacdo automatica) e estratégia (processo intencional) € vital para que os leitores
avancem no dominio da leitura, desenvolvendo tanto competéncias automadticas quanto
adaptativas conforme o nivel de dificuldade do texto e os conhecimentos prévios envolvidos
(Afflerbach, Pearson; Paris, 2008).

A motivagdo do leitor também desempenha um papel fundamental no processo de
compreensdo, pois estratégias e habilidades eficazes favorecem o controle e a satisfacdo na
leitura, contribuindo para o entendimento significativo do texto (Baretta, D.; Borges; Pereira,
2018). A leitura se torna mais motivadora e eficaz quando o texto atende aos interesses e
objetivos do leitor, o que facilita o processamento e a memoria durante a tarefa (Kleiman, 2004;
Pereira; Baretta, L., 2008; Rojo, 2012; Solé, 1998). Com um propésito claro, o leitor ativa
processos metacognitivos que melhoram a compreensao e a selecdo de informagdes importantes
(Borges; Pereira, 2018). Segundo Kleiman (2016), leitores menos experientes costumam ter
dificuldades para definir objetivos, o que afeta sua motivagao e compreensao; assim, estabelecer
metas ou objetivos claros contribui para o desenvolvimento de estratégias de leitura mais
autdnomas e eficazes, aumentando a capacidade de foco e retencdo da informacgdo (Baretta, L.,
2008; Baretta, D., Pereira, 2019), importantissimos para que a leitura ocorra fluida e plenamente.

A memoéria de trabalho, um sistema de capacidade limitada responsdvel por
armazenar e processar temporariamente informacdes, permite a realizacdo de tarefas cognitivas
complexas como a leitura (Baddeley, 2009; Baddeley; Hitch; Allen, 2021; Baretta, L. 2008;
Rondon; Tomich, 2022). Ler (decodificar) e conseguir armazenar o que foi lido no inicio da
sentenga € condi¢ao sine qua non para a compreensao. Sem a participagao do sistema de memoria
de trabalho, composto por outros componentes: executivo central, alca fonoldgica, esboco
visuoespacial e buffer episddico, que interagem entre si € com a memoria de longo prazo
(Baddeley, 2009; Baddeley; Hitch, 1974; Baddeley; Hitch; Allen, 2021) a leitura ndo ocorre. A
funcdo da memoria de trabalho € atuar como um espago operacional mental, mantendo o
processamento das informacdes recebidas pelo texto, por segundos ou no maximo de alguns
minutos, fazendo a ligacdo com as informac¢des da memoria de longo prazo, isto é,

conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e de mundo (Kintsch; Rawson, 2013).
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Tradicionalmente, individuos com melhor desempenho em tarefas de leitura possuem
maior capacidade de memdria de trabalho, que facilita a compreensao do texto (Tomitch, 2008).
A fluéncia na decodificagdo € essencial, pois um esforco excessivo nessa etapa sobrecarrega a
memoria de trabalho, prejudicando a compreensao global (Siqueira; Zimmer, 2006). Para
expandir a capacidade da memoria de trabalho, € recomendadvel uma préatica constante de leitura,
que enriquece o conhecimento prévio e melhora a habilidade de decodificar e conectar
informacgdes, visto que a leitura envolve processos cognitivos de alto e baixo nivel (Dehaene,
2012; Gabriel; Morais; Kolinsky, 2015; Gagné, Yekovich; Yekovich, 1993; Scliar-Cabral, 2015).

Baretta, L. (2008) enfatiza que através da convergéncia entre o conteido do texto
com o conhecimento prévio disponivel na mente do leitor, ele consegue inferenciar informacdes
que o auxiliam na construcao de uma representacdo mental organizada do texto lido. A autora
explica que inferir € buscar, com base no conhecimento prévio, informagdes que possam ser
integradas coerentemente ao contetdo lido com o propésito de construir uma conclusio plausivel
como consequéncia necessaria de uma premissa. Quando a informacdo textual ndo € familiar, o
leitor tem que avaliar a plausibilidade da inferéncia gerada com as informacdes j4 apresentadas
no texto e descartd-la ou adapta-la, se for o caso (Baretta, L. 2008).

A geragdo de inferéncias € um fator cognitivo influente a compreensao leitora que
pode ser comparado ao raciocinio necessario para a realizacdo de atividades didrias, desde as
mais cotidianas como saber que é necessdrio levar um guarda-chuva ao sair em um dia chuvoso
(Baretta, L. 2008; Shinemann; Baretta, L.; Fernandes, 2017) até as mais complexas como a
elaboragdo de sugestdes para solugdes de um problema apresentado no decorrer de um texto.
Portanto, o processo de geracdo de inferéncias € fundamental na compreensao leitora, pois um
maior nimero de inferéncias geradas aumenta o nivel de compreensdo da leitura realizada

(Schinemann; Baretta, L. 2017).
3 A COMPREENSAO E SUAS POSSIBILIDADES DE AVALIACAO

A compreensdo leitora é uma atividade altamente cognitiva que relaciona os
processos de decodificacdo, atribuicdo de significado e a construciao de sentidos, ou ainda, os

caminhos que a mente/o cérebro do leitor traca a fim de compreender o que decodifica (Dehane,

2012; Kleiman, 2016). E a capacidade que o individuo tem de atribuir significado ao texto,
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partindo da menor informagao linguistica e textual disponivel para reorganizar as informacoes,
sintetizar e reintegrar aos seus conhecimentos prévios (Finger-Kratochvil; Baretta, L. 2021).
Tanto a possibilidade de avaliacdo quanto as sugestdes de melhorias na qualidade de
compreensdo, depende de diversos fatores como os discutidos neste texto. Em vista disso,
Guimaraes e Mousinho (2019) ressaltam que as pesquisas que avaliam a compreensao leitora
mostram como essa habilidade (a da leitura) ainda € desafiadora e inquietante. Finger-Kratochvil
e Baretta, L. (2021), discutem que o leitor precisa construir uma representacao mental do texto
(Kintsch; Van Dijk, 1978), se utilizando da habilidade de sintese, portanto, o objetivo das tarefas
de avaliacdo por processamento offline € verificar a representacdo mental do texto sintetizada
pelo leitor. Num segundo tipo de avaliacdo, o processamento online, os processos avaliados sdo
0s que estdo ativos na memoria de trabalho do leitor durante a leitura; sdo instrumentos de
avaliacdo que buscam monitorar o entendimento consciente de como a leitura é realizada, as
estratégias utilizadas e a selecdo dos conhecimentos prévios que melhor se relacionam com o
conteudo proposto no texto, com o objetivo de construir uma compreensao satisfatoria (Corso;
Sperb; Salles, 2012; Gentilini et al., 2020; Kintsch; Rawson, 2013; Oliveira, M. 2019). Por
conseguinte, com a utilizacao de tarefas que envolvem os dois processamentos, offline e online,
obtém-se uma visdo mais ampla do processo de compreensdo leitora e ambas se utilizam dos

fatores influentes na leitura discutidos no presente estudo.

O instrumento Reconto Oral e sua aplicabilidade na avaliacdo da compreensdo leitora

O reconto, segundo Corso, Sperb e Salles (2012), é uma pratica tradicional e eficaz
para avaliar a compreensao leitora, utilizada hd tempos para analisar como os leitores entendem
e recordam informacgdes de um texto. Conforme a literatura retrata, novos métodos de
categorizagdo e pontuagcdo vem sendo desenvolvidos; esses métodos auxiliam na observagao de
diferentes niveis de compreensao textual, como demonstram Brandao e Spinillo (2001), Burton
(2008), Irwin e Mitchell (1983), Kida, Avilae Capellini (2015, 2016), entre outros pesquisadores.
A aplicacdo do Reconto Oral permite ter registros de medidas vélidas de processos e fatores de
compreensdo de forma pratica e flexivel em diferentes abordagens, como recontos orais e
escritos. No reconto escrito, o avaliador dispde de um registro tangivel, mas pode haver uma
interferéncia do foco em aspectos formais (gramadtica e estrutura), o que pode mascarar a

compreensdo real. Ja o reconto oral é mais eficaz, exigindo uma resposta imediata do leitor, que
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permite observar diretamente habilidades de compreensdo e a geragdo de inferéncias (Pereira;
Baretta, L. 2018).

Estudos também indicam que o reconto contribui em verificar como os leitores
conectam as informagdes do texto aos conhecimentos prévios e inferéncias, elementos
fundamentais para a compreensdo. O uso de critérios especificos, como o Text Comprehension
Rubric (TCR) de Culatta et al. (2005), adaptado por Burton (2008) e Westby et al. (2010),
permite que o reconto seja utilizado para avaliar tanto textos narrativos quanto expositivos.
Métodos como o de Kida, Avila e Capellini (2015), mostram que o reconto também pode detectar
dificuldades especificas, como na dislexia, avaliando aspectos como diversidade lexical e
competéncia gramatical. A avaliagcdo por reconto, entdo, além de revelar a capacidade de lembrar
informagdes, ajuda a entender a construcdo de sinteses e inferéncias, permitindo uma analise
mais ampla e tedrica da compreensao textual, conforme destacado por Wilson et al. (2007).

De acordo com Gentilini e colaboradores (2020), o Reconto Oral € mais preciso em
aplicagdo individual, comumente realizado em ambiente clinico devido ao foco atencional do
participante estar apenas na atividade a ser desenvolvida com apenas o direcionamento do
aplicador. Todavia, Burton (2008) sugere que a aplicagao do reconto em ambientes educacionais
pode ser adaptada para aumentar a confiabilidade dos resultados, incluindo a organizacgao de dias
adicionais para testes, a utilizagdo de passagens extras e o envolvimento de mais aplicadores para
obter uma média nas classificagoes.

Atividades de reconto podem ser realizadas em diversas etapas da educagdo, desde a
Educacgao Infantil até o Ensino Médio e, além de avaliar a compreensao leitora, pode motivar o
interesse dos alunos (Pereira; Baretta, 2018). Gentilini e colaboradores (2020), mencionam que
esses instrumentos sdo geralmente planejados para criancas de até doze anos, mas também sao
utilizados com adultos e 1dosos.

O professor pode integrar o reconto oral ao planejamento da aula, adaptando
atividades para promover a compreensao textual, como: (a) realizar o reconto de um texto lido
por toda a turma com um grupo menor de alunos; (b) usar tecnologias para gravar recontos
individuais ou em grupo; e (c) organizar apresentacdes em sala para discutir o entendimento do
texto, incentivando a andlise e desenvolvimento de estratégias de compreensdo. As atividades
relacionadas podem auxiliar a estimular a motivacdo para a leitura, ampliando o conhecimento
prévio dos escolares com as trocas de conhecimentos em sala e leituras fora dela. Ainda, é

possivel desenvolver as estratégias de leitura e o reconhecimento estrutural de diversos tipos
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textuais, bem como ampliar a capacidade da memdria de trabalho conduzindo o leitor a uma
maior proficiéncia em compreensdo (Burton, 2008; Kida; Avila; Capellini, 2015; Pereira;
Baretta, L. 2018).

Contudo, mesmo com uma aplicac¢do coletiva em sala de aula ou mais direcionada
de forma individual, os recontos sdo um instrumento usado ha um longo periodo (Corso; Sperb;
Salles, 2012; Gentilini et al., 2020). As tarefas de reconto apds a leitura sdo importantes para
avaliar a compreensao leitora, pois revelam a representacdo mental do texto criada pelo leitor e
como ele organiza as informacdes. Segundo Kida, Avila e Capellini (2015), isso permite observar
o conhecimento prévio do leitor, sua memoria de trabalho, reconhecimento de tipos textuais, uso
de estratégias de leitura e motivacdo. A andlise do reconto oral, juntamente com as estratégias de
leitura, oferece dados sobre o processamento mental durante a leitura e o conhecimento do leitor

sobre diferentes estruturas textuais.

4 METODO

Para compor uma andlise mais precisa e pratica dos apontamentos tedricos citados
no decorrer deste texto, visando alcangar os objetivos e questdes propostas por este levantamento,
optou-se pela andlise sistemdtica de contetido proposta por Bardin (2016), por ser uma
metodologia sistematizada e coerente com a proposta da pesquisa, um conjunto de instrumentos
metodolégicos em constante evolugdo e sutis na apresentacdo. Devido ao nimero de artigos
selecionados e, de acordo com o objetivo da pesquisa, utilizou-se a andlise qualitativa com alguns
dados quantitativos (apresentados pelos artigos analisados) buscando uma interpretacdo mais
assertiva e completa possivel em relacdo a proposta, de acordo com as etapas nas quais este
estudo estd realizado. As etapas de organizacdo da Anélise de Conteudo deste estudo podem ser
consultadas na dissertacdo de Silva (2023)°. A relacdio dos oito (8) artigos selecionados estdo
apresentados no quadro do Anexo 1 e sdo discutidos e analisados na sequéncia. Em sintese, a
constituicdo do corpus da pesquisa tem como referéncia artigos publicados entre o periodo de
2012 a 2022 nos periddicos eletronicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel

Superior (CAPES) e o site de pesquisa académica Google Scholar no sistema WebQualis com

3 Disponivel em: http://tede.unicentro.br:8080/jspui/handle/jspui/2047.
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estratos de Al, A2, B1 e B2. O enfoque desta pesquisa de levantamento foi verificar os possiveis
avancos e limitacdes a respeito da tematica supracitada, ocorridos na tltima década.

Os resumos dos artigos cientificos coletados foram analisados e sistematizados no
intuito de evidenciar as principais contribui¢cdes no que se refere a avaliacio da compreensao
leitora com o uso do Reconto Oral. Realizou-se uma categoriza¢iao dos principais objetivos que
podem ser melhor visualizadas na Tabela 1, disponivel no Anexo 2. Diante dos dados da Tabela
1, observa-se que os estudos selecionados apresentam o uso do instrumento Reconto Oral
frequentemente com textos narrativos e expositivos, com leitores sem e com dificuldades de
leitura. Os estudos dispostos nas categorias 1 e 2 utilizaram a aplicacdo do Reconto Oral para
avaliar a compreensao leitora mediante uma classificacdo por pontuagdes ou rubricas e também,
como comparativos de habilidades e dificuldades em leitura de textos. A categoria 3 mostra a
aplicacdo do Reconto Oral ap6s a leitura porém, com o auxilio de suportes adicionais, o suporte
para o reconto foi a constru¢do de um mapa conceitual com base em rubricas para auxiliar e/ou

melhorar a compreensao leitora.

5 RELACAO DO USO DO RECONTO ORAL COM A COMPREENSAO

Buscou-se, nos artigos que compdem o corpus da pesquisa, conhecer quais os fatores
investigados para avaliar a compreensdo em leitura. No Quadro 2 do Anexo 3 pode-se visualisar
os fatores considerados na avaliacdo da compreensio leitora em cada estudo®.

As pontuagdes de recontagem, segundo Corso, Sperb e Salles (2012), sdo ferramentas
utilizadas para avaliar a compreensao leitora em recontos orais. Elas envolvem a andlise do texto,
bem como a aplicacdo de critérios especificos, como categorias e rubricas, que permitem
classificar o reconto em diferentes niveis de compreensdo. A literatura tem apresentado formas
cada vez mais detalhadas de sistematizar essa avaliag¢do, possibilitando identificar os aspectos
mais relevantes do texto recontado e diferencid-los entre niveis superiores e inferiores de
compreensdo. No estudo 01 (El), os autores concluiram que as pontuacdes de recontagem
demonstraram a maior confiabilidade entre os grupos com diferentes niveis de conhecimento de
linguagem. Os autores sugerem que isso pode ocorrer porque os participantes se envolvem em

"contar conhecimento" durante a recontagem. Contudo, os autores ressaltam que os dados da

4 Além do Anexo 3, sugere-se a referéncia do Anexo 4, para melhor acompanhamento da discussdo dos dados.
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pesquisa mostram que o conhecimento prévio influencia diretamente o desempenho na
recontagem. Em contrapartida o E2 destaca que o fator conhecimento prévio contribui para
auxiliar na compreensdo em leitura. Ao optar por textos que ndo faziam parte dos programas das
escolas na série atual e nem de séries anteriores para ndo ter a influéncia do conhecimento prévio,
as autoras puderam avaliar a importancia do conhecimento anterior, corroborando estudos
anteriores que sugerem que para a compreensdo de um texto, o leitor utiliza o que ele ja sabe, o
seu conhecimento empirico; e, no avanco dos anos escolares, essa compreensao ocorre por meio
da interagdo entre os niveis de conhecimento linguistico, textual e o conhecimento de mundo ou
enciclopédico. Através dessa interacdo € que o leitor consegue construir o sentido do texto,
chegando a compreensdo (Borges; Pereira, 2018; Coscarelli, 2002; Finger-Kratochvil; Baretta,
L. 2021; Flores, 2007; Giraldello, 2016; Kleiman, 2008; 2016; Pereira; Baretta, L. 2018; Solé,
1998; Souza, 2012).

O fraco desempenho dos leitores na recontagem das ideias principais indica que a
dificuldade de decodificacao afeta a aplicacdo das macro-regras necessarias para a constru¢ao da
representacao mental do texto (Kintsch, 1988; 1998), causando perda de informacgdes recentes e
dificuldade de deixar de fora detalhes do texto, de acordo com Kida, Avila e Capellini (2016).
No E2 as falhas de automaticidade de decodificacdo e seus efeitos no processamento da
informacao sintdtica prejudicaram a compreensdo das conexdes de ideias. Isso corrobora o aporte
tedrico desta pesquisa que ressalta o papel da memoria de trabalho durante a leitura (Baddeley;
Hitch, 1974; Baddeley; Hitch; Allen, 2021; Baretta, L. 2008; Dehaene, 2012; Kintsch; Rawson,
2013; Tomitch, 2007; 2008 entre outros). As autoras enfatizam que os fatores de compreensao
sdo essenciais para reconhecer a estrutura global do texto, permitindo a organizacdo e a
integracdo das proposi¢des em um esquema coerente. Esses achados indicam que competéncias
linguisticas e conhecimentos adquiridos na escolariza¢cdo ajudam os estudantes a conectar ideias
e integra-las em um esquema textual mais amplo, resultando em um nivel maior de compreensao
(Coscarelli, 2002; Flores, 2007; Kintsch; Rawson, 2013; Kleimann, 2016).

A andlise do E3, revelou que responder primeiro as questdes sobre o texto lido
melhora a compreensdo e a representacdo mental, resultando em um melhor desempenho no
reconto. Essa melhoria se destaca na identificagdo de vinculos entre ideias gerais e detalhes, além
de favorecer o processamento macroestrutural do texto. As conclusdes desse estudo vao de
encontro aos propostos por Siqueira e Zimmer (2006), Dehaene (2012), Scliar-Cabral (2015) e

Gabriel, Morais e Kolinski (2015), que destacam que os processos de baixo nivel, i.e.,
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decodificagao, parseamento e compreensao literal, precisam estar automatizados para que o leitor
consiga atingir os processos de alto nivel, i.e., sumarizagdo, inferenciacdo e monitoramento da
compreensao.

O E4, mostrou que a construcdo de mapas conceituais durante a leitura em inglés
resultou em recontos mais eficazes e em habilidades de compreensdo ampliadas. Os participantes
conseguiram melhor recontar as ideias principais e estabelecer relagdes entre as diferentes partes
do texto. A técnica de 'mapeamento’ ajudou os alunos a perceber conexdes entre as mensagens,
facilitando o reconto oral. Os autores confirmam que o reconto oral contribui para o aumento da
compreensao e recordagdo do discurso pelos leitores, pois ao recontar um texto, a complexidade
da linguagem e as ideias do texto sdo percebidas permitindo ao leitor captar o sentido da estrutura
da histéria, levando a ativacdo do esquema (BARTLETT, 1932) dos alunos e, como resultado,
eles compreendem, aprendem e lembram das ideias ampliando seus conhecimentos.

As autoras do ES5, enfatizam que € de “fundamental importancia que os estudos sobre
compreensdo que se utilizam do reconto de textos especifiquem e justifiquem o método utilizado
dentro de um marco tedrico” (p. 31). As pesquisadoras destacam que, ao desenvolver um
instrumento para avaliar a compreensdo leitora, é essencial considerar vérios fatores: (/) a
escolha do tipo e da estrutura do texto, que influencia as estratégias de leitura; (2) os niveis de
compreensdo a serem classificados; (3) as categorias do reconto; e (4) a utilizacdo de
conhecimentos prévios e inferéncias pelo leitor. Esse processo requer ainda, a participacdo de
fatores (neuro)psicolégicos, como a memoria de trabalho e de longo prazo, conforme o modelo
de compreensdo de Kintsch e Van Dijk (1998; 1988; 1978), e a capacidade para resolugdo de
problemas, segundo o modelo de Trabasso (1985). Relacionar partes do texto de maneira légica
¢ fundamental para a constru¢do do sentido e, consequentemente, a compreensdao do material
lido. Essa informagdo remete a importancia do conhecimento de diversos tipos textuais para saber
quais estratégias serdo mais adequadas para conseguir a compreensdo (Fletcher et al., 2009;
Flores, 2008; Kleiman, 2016; Pereira; Baretta, L. 2018).

O E6, menciona que dentre as limitagdes do seu estudo, tem-se a escassez de
literatura na drea para a discussdo dos seus achados. Ha limitacdes de artigos sobre andlise do
reconto, segundo o modelo de compreensao de texto de resolu¢cdo de problemas ou de estrutura
causal de Trabasso (1985). De acordo com os autores, a maioria dos estudos com reconto €
analisada segundo o modelo de Kintsch (1998; 1988; 1978), que enfatiza o uso da memoria de

trabalho e da memoria de longo prazo no processo de avaliacdo da compreensio e, no caso desta
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pesquisa de levantamento, os estudos de Kida, Avilae Capellini (2016), Kida, Avila e Capellini
(2015) e Jordao e colaboradores (2019) enfatizam a realizacdo de observacdes relacionadas a
micro e a macroestrutura textual proposta nos estudos de Kintsch. Entre os demais estudos deste
corpus ndo se encontrou informagdes relacionadas ao uso do modelo de compreensdo de texto
de resolug¢do de problemas ou de estrutura causal de Trabasso. Kintsch e Trabasso avaliam a
mesma habilidade com seus modelos de compreensao, porém enfatizando diferentes recursos
para alcancgar a compreensao. Os recontos do E6 mostraram uma média maior de inferéncias em
relacdo a estrutura narrativa € um bom desempenho em questiondrios de multipla escolha. Os
autores observaram que, com o avanco da escolaridade, ha uma melhoria na acurécia da leitura
oral e, a evolucao das estruturas narrativas nos recontos, analisada pelo modelo de resolug¢do de
problemas de Trabasso, demonstrou uma diferenciacdo de ano para ano, o que pode ser atribuido
ao aprimoramento dos processos cognitivos ao longo da escolaridade. Isso confirma a hipétese
inicial da pesquisa do E6, de que uma maior escolaridade resulta em estruturas narrativas mais
elaboradas nos recontos. As conclusdes do estudo desses autores corrobora o fator de
compreensdo proposto por este artigo, com base no levantamento de Silva (2023), considerando
que a competéncia linguistica influencia na compreensao leitora (Giraldello, 2016; Jordao et al.,
2019). Galvao et al. (2019) concluem que a compreensdao de um texto vai além da memoria,
incluindo a capacidade do leitor de inferir contetidos implicitos. A quantidade de inferéncias estd
associada a melhores classificagcdes nas categorias de reconto, com alunos do terceiro ano
utilizando mais inferéncias do que os do segundo ano, indicando maior fidelidade as ideias lidas.
Os autores ressaltam que recontar pode aprimorar habilidades avalidveis, como memoria de
trabalho e capacidade de inferéncia, e deve ser usado tanto para avaliacdo quanto para a leitura
como um processo de recriacdo de significado. Além disso, o conhecimento prévio sobre
estruturas narrativas permite desenvolver técnicas mais eficazes para aprimorar as habilidades de
reconto e identificar métodos de aprendizagem adequados. Os resultados desse estudo reforcam
que os fatores de compreensao relacionados a capacidade de memoria de trabalho, capacidade
de inferir e conhecimento prévio s@o necessarios 2 uma compreensao leitora proficiente (Flores,
2007; Gerhardt; Albuquerque; Silva, 2009; Pereira; Baretta, L. 2018).

O E7, que também se utilizou do modelo de compreensdo proposto por Kintsch
(1998; 1988; 1978), enfatizou que os resultados confirmaram a necessidade de maior aten¢do aos
processos de decodificacdo, pois a decodificacdo mal desenvolvida impede o leitor de alcancar

etapas que exigem um maior planejamento, e.g., a ordenagdo das ideias durante a fala bem como
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a disposi¢do das ideias em meio ao reconto. A sobrecarga da memdria de trabalho, decorrente da
atencdo exigida para a decodificacdo, prejudica o desempenho na compreensdo do discurso, pois
o leitor se concentra apenas em decodificar, sem conseguir construir uma representacdo mental
do texto. Isso dificulta a reconstru¢do oral do contetido (Dehaene, 2012). As autoras ressaltam
que o reconto pode ajudar a avaliar o conhecimento do leitor sobre estruturas textuais, que é
adquirido desde a infancia por meio do contato com histérias e da interagdo com outros. O
reconhecimento dessa gramatica estrutural facilita a identificacdo das ideias principais e a relagdo
de causa e consequéncia nos textos lidos. Para mais, “a auséncia de familiaridade com o tema
resulta em menor disponibilidade de conhecimentos prévios para facilitacdo do processamento
das informagdes” (Kida; Avila; Capellini; 2015, p. 612), fazendo com que o leitor mantenha o
maior nimero de informacgdes disponiveis em sua memoria de trabalho. Neste sentido, para a
leitura de textos expositivos, que dispdem de um nimero elevado de informagdes, torna-se
imprescindivel o uso de estratégias adequadas como as de selecdo e integracdo entre as ideias
principais do texto (Afflerbach; Pearson; Paris, 2008; Flores, 2008; Kleiman, 2016; Pereira;
Baretta, L. 2018).

Finalizando, no E& as autoras confirmam mais uma vez a relevancia da fluidez no
processo de decodificacdo, na prosddia e na competéncia gramatical para o reconto. As autoras
concluem que o Reconto Oral é um importante instrumento de avaliacdo também para a
expressdo linguistica e ndo apenas para a compreensdo. Vale ressaltar que, no trabalho das
autoras, o uso do conhecimento prévio do contetdo dos textos foi restringido, uma vez que foram
utilizados textos de anos escolares posteriores, a fim de ndo ter a influéncia desse fator de
compreensdo nos objetivos do estudo.

Seguindo para o final desta andlise, percebe-se que os fatores encontrados nos artigos
que compdem o corpus deste estudo refletem e corroboram o aporte tedrico desta pesquisa e
também, destacam a relevancia do instrumento Reconto Oral na observacao e avaliacdo desses
fatores. Assim, encaminha-se esta pesquisa para as conclusdes relacionadas ao estado da arte

selecionado e categorizado conforme os objetivos desta pesquisa.

6 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O fator “competéncia linguistica” inclui informagdes essenciais sobre a lingua que

sd0 necessdrias para uma leitura fluida (Dehaene, 2012; Gabriel; Morais; Kolinsky, 2015;
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Giraldello, 2017; Scliar-Cabral, 2015). Nos artigos analisados, esse fator apareceu como
componentes isolados, como acuricia na leitura, prosddia, conhecimento gramatical e estrutura
textual. Para melhor organizagdo, esses componentes foram agrupados em um unico fator, pois
todos se relacionam ao conhecimento da lingua e sua utilizacdo. Os artigos confirmam a
importancia da decodificacdo automatizada e do dominio de estruturas gramaticais e vocabulério
e a competéncia linguistica pode ser avaliada pelo Reconto Oral, pois exige que o leitor organize
e oralize suas ideias de forma estruturada.

O segundo fator de compreensao, “‘conhecimento prévio”, refere-se as informacoes
que o leitor utiliza para interpretar e avaliar um texto, buscando um propdsito para a leitura
(Coscarelli, 2002; Kleiman, 2016). Desde o nascimento, as pessoas constroem seu conhecimento
sobre a realidade, que deve ser acessado durante a leitura (Solé, 1998). Esse fator é destacado em
6 dos 8 artigos analisados, que consideram o conhecimento prévio crucial para a compreensao
leitora, permitindo ao leitor inferir sobre o contetido lido e transformar seus esquemas em novos
conhecimentos (Bartlett, 1932; Borges e Pereira, 2019; Kleiman, 2016; Middleton e Brown,
2006). Um estudo recente de Collins, Lindstrom e Sandbank (2021) sugere que o conhecimento
prévio pode ajudar na recordagdo literal, mas ndo confirma sua influéncia na recontagem,
indicando que recontar pode depender mais da recordagao literal do que de inferéncias.

Conforme a literatura sobre compreensao leitora, os artigos analisados ressaltam o
conhecimento prévio como um fator crucial que engloba outros aspectos, como a competéncia
linguistica, a familiaridade com tipos textuais e a capacidade de fazer inferéncias. O estudo de
Kida, Avila e Capellini (2016) destaca a importancia do conhecimento prévio, evidenciando os
desafios enfrentados pelos participantes sem esse suporte. A compreensao ¢ alcangada por meio
da interacdo entre o conhecimento existente do leitor € o novo conteido, com a assimilagdo
dependendo desse conhecimento. A atividade de Reconto Oral se torna mais rica quando o leitor
possui um amplo conhecimento de mundo, enciclopédico e linguistico, permitindo uma
compreensao superior e inferéncias mais elaboradas, que enriquecem seu conhecimento prévio.

O terceiro fator de compreensdo, o "conhecimento de diversos tipos textuais", ajuda
a definir as expectativas e estratégias do leitor para interpretar um texto. As diferengas entre tipos
textuais, como narrativos e expositivos, exigem distintos esforcos cognitivos e guiam o leitor a
buscar na memoria de longo prazo as estruturas apropriadas para a compreensao (Fletcher et al.,
2009; Pereira e Baretta, 2018). Esse conhecimento textual precisa estar refletido no reconto oral,

pois sua estrutura indica o grau de reconhecimento do leitor em relagdo ao tipo textual lido.
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As "estratégias de leitura", quarto fator de compreensao, sao fundamentais para uma
compreensdo satisfatoria e autbnoma, elevando o controle da memoria de trabalho e permitindo
que o leitor autorregule sua aprendizagem conforme necessario (Solé, 1998; Finger-Kratochvil,
2010). Embora pouco explorado nos artigos analisados, uma pesquisa usou mapas conceituais
como estratégia, ajudando o leitor a identificar e organizar os pontos principais para o Reconto
Oral (Phantharakphonga; Pothithab, 2014). A literatura indica que o processamento e a memoria
do leitor aumentam quando h4 uma finalidade para a leitura (Kleiman, 2004), e que a motivacao
€ maior quando o contetddo se alinha aos objetivos do leitor (Solé, 1998; Rojo, 2012; Pereira e
Baretta, 2008). Embora os artigos analisados nao explorem diretamente a motivacao, o estudo de
Phantharakphonga e Pothithab (2014) sugere que o uso de mapas conceituais aumentou o
interesse dos participantes em aprender, em melhorar a compreensdo e em praticar mais,
resultando em avangos no Reconto Oral.

Cinco dos artigos analisados abordam diretamente a “memoria de trabalho” como
fator para a compreensao leitora, destacando que sua sobrecarga pode impedir processos de alto
nivel, como a inferenciacdo. Esse sétimo fator € crucial para a compreensdo, pois permite ao
leitor expandir o texto com base em seu conhecimento prévio e criar hipéteses (Baretta, 2018).
Embora pouco aprofundado nos artigos, o uso de inferéncias sugere uma leitura proficiente, na
qual o leitor faz conexdes amplas entre o contetido lido e outros conhecimentos. Um reconto oral
enriquecido por inferéncias indica uma compreensao mais abrangente e avancada do texto.

A presente pesquisa concluiu que existe uma ligac@o entre o uso do Reconto Oral e
os fatores influentes na compreensao leitora, conforme demonstrado nos artigos analisados. Esse
método foi considerado eficaz para avaliar a compreensdo em leitura, tanto em pesquisas
brasileiras quanto internacionais, oferecendo uma visao ampla sobre a compreensdo e retengcao
do contetido. Os resultados dos artigos indicam o Reconto Oral como uma ferramenta precisa e
abrangente para mensurar os processos de compreensdo leitora, confirmando sua utilidade em
estudos nacionais e estrangeiros.

E importante destacar que a andlise do Reconto Oral requer um planejamento
cuidadoso, incluindo categorias e critérios de pontuacdo que classifiquem gradualmente os niveis
de compreensdo. A base tedrica deve alinhar-se com os objetivos do estudo, pois cada tipo textual
demanda processos mentais especificos. Estudos como os de Burton (2008) e Kleiman (2016),
confirmam que o Reconto Oral permite avaliar a recuperacao de detalhes, o reconhecimento de

estruturas textuais e a conexao com referéncias amplas. Assim, esta pesquisa sintetizou o objetivo
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de discutir a relevancia do Reconto Oral na avaliacdo da compreensao leitora, consolidando seus
resultados.

Os resultados desta pesquisa refletem o esfor¢o dos pesquisadores em basear-se em
teorias solidas para observar a construcao da compreensao leitora, com minimas interferéncias
externas. Esses achados confirmam que o Reconto Oral é um método eficaz para identificar
lacunas na compreensdo dos leitores, validando as hipéteses do estudo e demonstrando a
importancia do instrumento na avaliagdo da compreensdo. Conclui-se que o Reconto Oral tem
grande potencial para ser explorado mais amplamente, tanto em contextos nacionais quanto
internacionais.

Como recomendacdes para futuras pesquisas, considera-se importante aprofundar os
estudos acerca do Reconto Oral, a fim de elucidar ainda mais a sua relevante utillizacdo. Ampliar
estudos com a proposta de aplicacio do Reconto Oral em sala de aula por professores de
diferentes componentes curriculares e ainda, ndo apenas com o objetivo de avaliar a compreensao
leitora mas também, como forma de conduzir seus alunos/leitores a desenvolverem e
aprimorarem seus processos e fatores linguisticos e cognitivos tornando-os leitores proficientes.
O Reconto Oral pode contribuir em grande escala para potencializar o ensino de uma leitura
habilidosa e competente visando atingir compreensdo proficiente em diferentes areas do
conhecimento. Outra recomendagdo € ampliar o uso do Reconto Oral aos diversos tipos textuais
e sequéncia de imagens para outras formas de aplicacdo. Também sugere-se a constru¢cdo de
rubricas de avaliac@o seguindo critérios propostos pelos artigos analisados, como por exemplo,
o estudo de Corso, Sperb e Salles (2012) e, baseando-se na observagao dos fatores influentes na
compreensao leitora discutidos neste estudo.

Sugere-se buscar na literatura outros modelos de compreensao, incluindo o modelo
proposto por Trabasso (1985), onde a conexdo das ideias se d4 por uma relacdo causal entre elas
e a énfase estd no papel da resolugcdo de problemas. Também sugere-se ampliar o estudo sobre
os fatores influentes na compreensao leitora visto que, nesta pesquisa, enfatizou-se os fatores
linguisticos e cognitivos. No estudo proposto por Giraldello (2017), o autor discute também os
fatores perceptivos destacando a atencdo, o reconhecimento das palavras, o 1éxico e o acesso
lexical como componentes de percepcao relevantes a leitura. Essa é outra possibilidade de andlise
a ser desenvolvida por meio do Reconto Oral.

Desse modo, espera-se que este levantamento bibliogréifico tenha contribuido com o

aprofundamento da relevancia do uso do Reconto Oral na avaliagdao da compreensao leitora bem
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como o reconhecimento da importancia dos processos e dos fatores que contribuem para que a
compreensdo aconteca de forma proficiente e esperada de acordo com o objetivo inerente para o

ato de ler.
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Ano de
Titulo do Artigo Periédico Qualis ISSN publica Autores
cao
A influéncia do conhecimento da .
. . . Alyson A. Collins
linguagem e dos componentes do teste Annals of Psicologia - 0736- . .
tuacdes d j0d Dyslexi Bl 9387 2021 Esther R. Lindstrom
nas pontuagdes de compreensdo de yslexia Micheal Sandbank
leitura
Avaliagdo da Compreensao de Leitura
através de Reconto: Perfis de Yocera q q Adriana de S. B. Kida
. Frontiers in Psicologia - 1664- T
Desempenho de Criangas com hol Al 1078 2016 Clara R. B. de Avila
Dislexia e Dificuldade de psychology Simone A. Capellini
Aprendizagem Baseada na Linguagem
Natdlia Jordao
Adriana de Souza
Batista Kida
Avaliacao da compreensao leitora: CoDAS Lfngulstlca/ 2317- Danielle Dutgnhefner
efeito da ordem de aplicacdo da tarefa (Sao Paulo) L e 1782 AU SOLEHID
Al Mariana de Oliveira
Costa
Clara Regina Brandao
de Avila
Desenvolvimento da compreensio de PrO(_:edla . . . Phatchara
. A Social and Psicologia - 1877-
leitura em inglés usando mapas . 2014 Phantharakphonga
. Behavioral B2 0428 .
conceituais . Suteera Pothithab
Sciences
. . Rev1§ta A Helena Vellinho Corso
Desenvolvimento de um intrumento Neuropsicologi q q .
S Tpo . Psicologia - 2075- Tania Mara Sperb
de compreensao leitora a partir de a 2012 .
oot q . B1 9479 Jerusa Fumagalli de
reconto e questiondrio Latinoamerica Salles
na - SLAN
Nicole Inéz Galvao
Evolugdo da leitura e estrutura Ariana de Assis Souza
narrativa no reconto em escolares do Distirbios da Educagio - 2176~ 2019 Edlaine Souza Pereira
segundo e terceiro anos do Ensino Comunicacdo B2 2724 Leticia Correa Celeste
Fundamental I Luciana Mendonga
Alves
Adriana de Souza
Batista Kida
Gabriela Juliane Bueno
Vania Licia Costa de
Influéncia da modalidade de reconto Estudos de . . Carvalho Lima .
L . . Psicologia - 1982- Suelen Graton Rossi
na avaliagdo do desempenho de Psicologia 2015 .
. . Al 0275 Pablo Felicio
escolares na compreensao leitora (Campinas)
Nepomuceno
Mariana de Moraes
Maldonado Martin
Clara Regina Branddo
de Avila
Adriana de Souza
Linguistica/ Batista Kida
Marcadores sintdticos no reconto oral CODAS Li tegra tura - 2317- 2015 Clara Regina Branddo
de escolares disléxicos (Sao Paulo) 1782 de Avila
Al . .
Simone Aparecida
Capellini

Fonte: Silva (2023, p. 69)
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Anexo 2
Tabela 1 - Categorizacao dos objetivos dos estudos coletados
Categorias Principais tematicas utilizadas nos estudos selecionados Qua:::;igz:ge it
1 Compreensdo leitora em diferentes géneros textuais por leitores sem dificuldades 4
2 Compreensdo leitora em diferentes géneros textuais de escolares sem e com dificuldades 3
(dislexia, TDAH, transtornos de aprendizagem, entre outros)
3 Compreensdo leitora com o uso suportes adicionais (mapas conceituais) 1
Total de artigos por categoria elegida 8

Fonte: Silva (2023 p. 75).
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Anexo 3
Quadro 2 - Relacao dos fatores de compreensio considerados nos artigos
Ordem
numér Referéncia Fatores de compreensao relacionados

ica

01 COLLINS; LINDSTROM; SANDBANK, 2021 - Conhecimento prévio
- Conhecimento de tipos/estrutura textual

02 KIDA; AVILA; CAPELLINI, 2016 - Memoriade trabalho . -
- Competéncia linguistica (sintaxe, acurdcia, decodificacdo e

fluéncia na leitura)

03 JORDAO E COLABORADORES, 2019 - Comp}et_enma linguistica (Fluéncia na decodificagdo)
- Memodria de trabalho

04 PHANTHARAKPHONGA; POTHITHAB, 2014 - Conhecimento prévio
- Estratégias de leitura
- Conhecimento de tipos/estrutura textual

05 CORSO; SPERB; SALLES, 2012 - Meméria de trabalho
- Conhecimento prévio
- Inferéncias
- Conhecimento de tipos/estrutura textual

~ - Inferéncias

06 GALVAO E COLABORADORES, 2019 - Memoria de trabalho
- Competéncia linguistica (processos linguisticos e cognitivos)
- Conhecimento prévio
- Estratégias de leitura

07 KIDA E COLABORADORES, 2015 - Conhecimento de tipos/estrutura textual

- Memodria de trabalho
- Conhecimento prévio

. - Conhecimento prévio
08 KIDA; AVILA; CAPELLINI, 2015 - Competéncia linguistica (prosédia, fluidez na decodificagdo e
conhecimento de gramdtica)

Fonte: Silva (2023, p. 86)
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Anexo 4
Quadro 3 - Utilizacao do Reconto Oral nas pesquisas selecionadas
Or
de Tipos
m Participa textua Procedimento de oo~ .
Peeredl P R . Avaliacao a partir do Reconto Oral
nu Referéncia ntes do is aplicacao do Tt
mé estudo utiliza Reconto Oral
ric dos
a
As pontuagdes brutas refletem o niimero de
unidades de ideias lembradas da lista de
verificag@o de pontuacio, textualmente ou
78 alunos . . .
da 4° Ap6s a leitura, os resumidas na recontagem oral. O QRI-5
série de examinadores organiza as unidades de ideias de passagens
COLLINS ’ uma solicitaram aos narrativas em quatro categorias (cendrio/fundo,
; escola Narrat alunos que contassem objetivo, eventos, resolu¢do) e unidades de
01 LINDSTR imdria ivoe tudo o que ideias de texto expositivo em duas categorias
OM; P Expos lembravam sobre a (idéias principais, detalhes). O manual QRI-5
urbana. . ~ P S
SANDBA Com itivo passagem, nio relata estatisticas de confiabilidade para
NK, 2021 idade de comecando do inicio recontar, todavia as pontuacdes de recontar
9210 e continuando até o tiveram a confiabilidade mais estavel em todos
anos final. os grupos de conhecimento de linguagem
’ (embora muito abaixo do limite de 0,80 que
permite decisdes de diagndstico e instru¢do
confiaveis).
Todas as criangas Os codificadores identificaram cada uma das
recontaram oralmente ideias e recontaram as conexdes € marcaram um
a histéria conforme a ponto para cada informacao identificada. Em
105 entenderam. A seguida, eles somaram o total de ideias e
. andlise quantificou conexdes. Eventualmente, eles identificaram o
. criangas B ~ .
KIDA; de2*a 5 proposicdes (idéias padrio de recontagem com suas respectivas
AVILA; ‘o Exposi principais e detalhes) pontuagdes. Os resultados brutos do total de
02 séries do . I ~ .
CAPELLI . tivo e recontou s. ideias e conexdes foram convertidos com base
Ensino 2 . N PRSI . ‘1
NIL 2016 Fundame Também foi em pontuagdes z, como niveis inferior, médio e
estabelecido um superior, aos quais 0, 1 e 2 pontuacdes foram,
ntal. ~ . . L
padrdo de referéncia respectivamente, atribuidas. Os dados
de reconto (3-0) do resultantes da analise de cada reconto foram
melhor para o pior submetidos a andlise estatistica pelos testes de
desempenho. Mann-Whitney.
Ap6s a leitura
recontaram oralmente
O quefaviam A andlise quantificou no reconto: total de ideias
entendido da histdria . RPN
40 e responderam a centrais, detalhe e inferéncias; enlaces e
JORDAO escolares SPe classificou o padrio de compreensdo leitora (3-
o o questdes abertas .
E do4°e5 Narrat relacionadas a0 texto 0) do melhor para o pior desempenho.
03 COLABO ano do . ’ Nio foi estabelecido limite de tempo para a
. ivo O relato e as .
RADORE Ensino leitura. O relato e as respostas dadas para as
respostas dadas <
S, 2019 Fundame questdes abertas foram gravadas e
foram gravadas e . . .
ntal. . posteriormente ouvidas e transcritas
posteriormente . 10
. - canonicamente para analise.
ouvidas e transcritas
canonicamente para
andlise.
18 alunos Os avaliadores
do 10° ensinaram aos
ano da participantes a
escola construcdo de Este estudo foi realizado por meio do uso de
PHANTH . . ~ .
ARAKPH Demonst Nio rubricas em mapas percentuais de pontuagdo do mapa conceitual
ration da . conceituais. explicando e recontando com base na rubrica de
04 ONGA; inform . . - . .
Khon Ap6s a leitura do avaliacdo adaptada do Regent of the University
POTHITH ado ) . . . A
AB. 2014 kaen texto, os participantes of Minnesota e Barbara Martinson (2004) e
’ Universit construiram seus testes de compreensao de leitura.
y mapas conceituais e
(Suksasar recontaram oralmente
t). a partir deles.

Revista Linguagem, Ensino e Educacgao, Criciima, v. 9, n.1, jan. jun. 2025



31

Estudo
piloto Foram estabelecidos como critérios de avaliagdo
com 9 P . do reconto: a completitude, através da
criangas O reconto € realizado resenga/auséncia dos niveis
CORSO; §as, apos leitura presencaral P A
3 alunos . h P macroproposicionais da histdria e a coeréncia,
SPERB; a Narrat silenciosa da histéria, . . N
05 de 4 . através da presenga de inferéncias,
SALLES, ‘. ivo sendo gravado e . . -
série, 4 R e interferéncias e reconstrucdes, bem como da
2012 a transcrito para andlise L .
de 5 .. forma de organizacdo do relato, deixando ou
4o € categorizagao. ~ Al .
série, e 2 nao claros a sequéncia de eventos e 0s nexos
de 6* causais que os unem.
série.
Foi solicitado uma A histdria foi subdividida em 22 cldusulas, 11
101 leitura silenciosa, em delas fazem parte da cadeia principal da histdria,
GALVAO escolares seguida uma leitura todas conectadas em uma rede de sete niveis,
E do2°e 3° Narrat oralizada e sua que correspondem a episédios ou partes da
06 COLABO anos do ivo gravacdo. Logo em histdria. Foi analisado o nimero de cldusulas
RADORE Ensino seguida, o resentes em cada reconto, bem como em quais
g p q
S, 2019 Fundame participante realizou niveis estas se enquadravam. Os recontos foram
ntal L. o reconto (evocagao classificados em uma das cinco categorias de
livre) do texto. desempenho.
Or
de Tipos
m A Participa textua Procedimento de et q
Referén P . L Avaliacao a partir do Reconto Oral
nu cia ntes do is aplicacao do GE )
mé estudo utiliza Reconto Oral
ric dos
a
Para a identificacdo das varidveis de microestrutura
textual reconto, computaram-se o nimero de
proposicdes de ideia central, de ideias de detalhe, de
inferéncia, de enlaces de primeiro e de segundo nivel
Foi aplicado o recontados. Para a identificacio das varidveis de
KIDA 34 Reconto Oral e macroestrutura, identificaram-se as relacdes causais
E escolares Escrito nos dois presentes no reconto a partir do mapa de andlise dos
COLA do 2° a0 Narrat tipos textuais. Os episédios da narrativa. Essa identificagdo permitiu
o ivoe Recontos Orais classificar o padrdo de compreensdo apresentado para o
07 BORA 5% ano do I
. Expos foram gravados qual se atribuiu um escore.
DORE Ensino o ; . e U .
S Fundame itivo em equipamento Para a identificac@o das varidveis de microestrutura do
20i 5 ntal MP4 e transcritos reconto expositivo, o crivo foi definido a partir da
’ para andlise proposicionaliza¢do do texto e da identificacdo das
posterior. ideias centrais, de detalhe e inferéncias elaborativas
importantes para sua compreensao, bem como os
enlaces causais em suas diferentes classificagdes. Da
mesma forma esses enlaces categorizaram a
identificagdo das varidveis de macroestrutura.
32
estudante
s
KIDA; articipar Os recontos foram
AVIL P P Narrat gravados, . .. .
am do . . Analisou-se, estatisticamente, o desempenho por meio
A; ivoe transcritos e PR o o .
08 estudo . dos indices de produtividade, de diversidade lexical, de
CAPE (3°ao0 5° Expos analisados por complexidade e de competéncias gramaticais
LLINI, ano do itivo meio do Coh- P P & ’
2015 . Metrix-Port.
Ensindo
Fundame
ntal).

Fonte: Silva (2023, p. 79)
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