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RESUMO: O problema dessa pesquisa teve origem nas experiéncias vivenciadas no estagio
ndo obrigatorio, baseado nas dificuldades expressas pelos/as professores/as: Como o curso de
pedagogia pode contribuir com os futuros/as professores/as a lidar com a indisciplina na
escola? Desse modo foram elencados os objetivos: perceber o que é considerado indisciplina
junto aos professores/as; relacionar a indisciplina as praticas pedagogicas; identificar as
dificuldades dos/as professores/as recém-formados ao lidar com a indisciplina dos/as
alunos/as. A pesquisa teve cunho qualitativo e ocorreu de forma bibliografica, fundamentada
por autores que discutem a Pedagogia e a indisciplina, e realizando um questionario no qual
participaram sete docentes formadas em Pedagogia e que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. A partir da anélise das pesquisadas e dos autores que referenciam teoricamente
este trabalho, foi possivel atingir os objetivos e concluir que as professoras pesquisadas
atribuem a indisciplina a familia, desconsiderando a organizacdo escolar enquanto propulsora.
As professoras demonstraram que no inicio da atuagdo foi mais dificil lidar com a indisciplina
e gue necessitam durante a formacdo de mais conhecimentos a esse respeito. As professoras
sugeriram que durante a formacao académica, o curso de Pedagogia poderia contribuir mais,
promovendo debates e pesquisas sobre o tema, apresentando os diferentes tipos de familias
que existem na sociedade e proporcionando a aproximagdo das mesmas as escolas. E
sugeriram também aumentar a carga horaria dos estagios obrigatérios, como forma de
possibilitar aos/as académicos/as uma maior experiéncia da realidade nas escolas e de
relacionar melhor a teoria e a pratica.

PALAVRAS CHAVE: Indisciplina. Professores. Formacao. Pedagogia.

ABSTRACT: This research’s problem was originated by experiences in the obligatory and
non-obligatory traineeship, based on the difficulties that were manifested by teachers: How
can the Pedagogy course contribute to the future teachers to deal with indiscipline at school?
Thereby, the objectives were listed: to realize what is considered indiscipline by the teachers;
to relate the indiscipline to the pedagogic practices; to identify the difficulties from the new-
graduated teachers about the indiscipline with students. The research was qualitative and
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bibliographic, based on authors who discuss Pedagogy and indiscipline, and accomplished by
a questionnaire that was answered by seven feminine graduated teachers who work in the first
years of the Elementary School. From this analysis about the researched people and the
authors who reference theoretically this study, it was possible to reach the objectives and to
conclude that the researched teachers attribute the indiscipline to the students’ families,
disregarding the school organization as a promoter. The teachers demonstrated that in the
beggining of the career it was harder to deal with the indiscipline and that they need, during
the training, more knowledge about this issue. The teachers suggested that, during the
academic formation, the Pedagogy course could contribute more, promoting debates and
researches about the theme, presenting the different kinds of family in the society and
providing the access of these families to the school. They also suggested to increase the
quantity of the obligatory traineeship hours, as a way to enable the future teachers a better
experience about the school reality and to build a better connection between theory and
practice.

KEYWORDS: Indiscipline. Teachers. Formation. Pedagogy.

1 INTRODUCAO

O tema “A Indisciplina na Formagéo Inicial de Professores/as” surgiu a partir do
periodo em que realizei o0s estagios, tanto 0 ndo obrigatdrio quanto o obrigatdrio. Durante este
periodo me deparei com a indisciplina dos/as alunos/as, principalmente nos 5° anos, € com
os/as professores/as mal preparados para lidar com tal questdo, bem como a equipe diretiva.
Percebi que a “solugdo” para os/as professores/as era encaminhar para a dire¢do, onde
conversavam com os/as alunos/as e ndo adiantando, os pais eram chamados na escola. Ainda
assim, o problema continuava, e dependendo da situacdo, surgia a questdo de expulsdo. Nesse
sentido configurou-se o problema da pesquisa: Como o curso de Pedagogia pode contribuir
com os futuros/as professores/as a lidar com a indisciplina na escola?

A indisciplina nas escolas parece se agravar com 0 passar do tempo, cada vez
mais os/as alunos/as se mostram rebeldes e violentos, faltando educacdo para com os/as
professores/as, colegas e funcionarios das escolas. Essas atitudes interferem diretamente no
convivio escolar e no processo de ensino-aprendizagem da turma, sendo que o/a professor/a
precisa interromper a aula para lidar com os/as alunos/as em questdo que ndo se comportam

de forma adequada e dispersam a atencdo de toda a turma.
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Nao compreendemos se o “problema” desses/as alunos/as ¢ uma questdo de
estrutura familiar, dificuldade na aprendizagem ou até mesmo com o proprio/a professor/a da
sala que ndo sabe impor limites e ter autoridade com a turma, talvez falte um aprofundamento
deste assunto tanto nos Cursos de Pedagogia quanto nas proprias instituicdes de ensino,
formagdes continuadas e afins.

Este trabalho tem por objetivo geral compreender o papel da formacgdo académica
na capacitacdo dos/as professores/as para lidarem com a indisciplina nas escolas, e por
objetivos especificos buscar: Perceber o que € considerado indisciplina junto aos
professores/as; Relacionar a indisciplina as praticas pedagogicas; Identificar as dificuldades
dos/as professores/as recém-formados ao lidar com a indisciplina dos/as alunos/as.

Ao pesquisar sobre o tema em questdo me deparei com a falta de material que
aborde a indisciplina de um modo mais aprofundado, além de ter encontrado poucas
referéncias atuais. Este € mais um ponto a ser discutido, sendo a indisciplina um dos
problemas enfrentados pelos/as professores/as nas escolas, ainda existem pouquissimos
autores que discutam esta problematica importante para a melhoria da qualidade da educacéo.

Este trabalho se encontra na linha de pesquisa: Politicas Educacionais e Formacao
dos Profissionais da Educacdo. A pesquisa foi fundamentada por livros relacionados com a
Pedagogia e a indisciplina, sendo realizada também uma pesquisa campo com sete docentes

gue estejam atuando com o Ensino Fundamental, formados/as em Pedagogia.

2 ASPECTOS DA TRAJETORIA DA PEDAGOGIA E SUAS RELACOES COM A
INDISCIPLINA

Esta se¢do fara uma breve abordagem sobre a historia da Pedagogia no Brasil
desde a chegada dos jesuitas ao territdrio, relacionado a disciplina que era exigida pelos
educadores daquela época, até o curso de Pedagogia nos dias de hoje e a dificuldade dos
professores em lidar com a indisciplina dos alunos.

A Pedagogia no Brasil teve seus primeiros indicios com a chegada dos jesuitas, no
século XVI, que vieram ao territorio com a intencao de catequizar os indios que aqui viviam.

Segundo Aranha (2006) os religiosos foram enviados para o trabalho missionario e
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pedagdgico, com a intencdo de converter 0s nativos e impedir que os colonos se
desvirtuassem da fé catdlica. Percebe-se que a finalidade dos missionarios jesuitas era
disciplinar os indios com o0s seus costumes e sua fé no catolicismo, tornando-0s pessoas
civilizadas e educadas.

Para disciplinar os indios, tanto com a educagdo moral, como com a
comportamental, os jesuitas utilizavam do castigo. Era através do medo que conseguiam fazer
com que os indios se comportassem conforme as normas estabelecidas (FERREIRA, 2004).
Era dessa forma, através de castigos e punic6es, que o ensino era ofertado, impondo o medo
para alcancar o objetivo desejado.

O objetivo das miss@es criadas pelos jesuitas foi alcancado, de modo que os indios
aprenderam a ler, escrever e se especializar em artes e oficios mecanicos, além de serem
convertidos religiosamente (ARANHA, 2006). Foi durante esse periodo, com a chegada dos
colonizadores e jesuitas, que teve inicio a educacdo em nosso pais, com uma pedagogia
conservadora, onde a cultura e a fé catdlica dos outros povos foram implantadas com os
indios, através do disciplinamento.

Segundo Saviani (2008) os jesuitas ampliaram sua atuacdo ao vasto territorio
conquistado pelos portugueses, fazendo com que o ensino organizado por eles fosse
considerado um sistema educacional. Pode-se dizer, portanto, que o primeiro sistema
educacional no Brasil teve inicio no século XVI, com a organizacdo das missdes criadas pelos
jesuitas.

Passado o periodo da acdo missionaria, jaA em 1772, com a reforma pombalina no
Brasil, foi implantado o ensino publico oficial, onde a Coroa nomeou professores, criou
planos de estudos e modificou o curso de humanidades, que era tipico do ensino jesuitico,
para o ensino de aulas régias de disciplinas isoladas (ARANHA, 2006). Nesse periodo, devido
as grandes mudancas no sistema, a autora afirma que houve um retrocesso no ensino
brasileiro, ja que o ensino jesuitico foi substituido e a proposta da reforma pombalina para um
novo ensino ndo foi introduzida de imediato, causando um rompimento no sistema
educacional, que deixou de existir por um tempo.

As escolas s6 comecaram a surgir com a chegada da familia real ao Brasil. De
acordo com Aranha (2006), assim que D. Jodo VI chegou, em 1808, foram criadas as
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primeiras escolas de ensino superior, com a finalidade de formar oficiais do exercito e da
marinha, engenheiros militares e médicos. Entende-se que estes profissionais, desenvolviam
aspectos de disciplina nas suas formacGes profissionais, sendo que 0s mesmos iriam servir a
familia real e precisariam estar bem preparados para tal funcéo.

Compreende-se que até a chegada da familia real a preocupagdo maior em relacéo
a educacdo, era em disciplinar as pessoas, de modo que fossem civilizadas e educadas para
viver em sociedade. Ap6s a vinda da realeza e de muitos nobres que os acompanharam até o
Brasil, a preocupacdo passou a ser com 0s cursos superiores, com a formacdo de médicos,
advogados e militares.

O primeiro nivel da educacdo era 0 ensino primario, que ndo era exigida sua
conclusdo para o0 acesso aos proximos niveis, sendo assim, a elite educava seus filhos em
casa, com preceptores (ARANHA, 2006). Ainda segundo a autora Aranha (2006, p. 223),
“[...]Jpara os demais segmentos sociais, restava a oferta de poucas escolas cuja atividade se
restringia a instrugdo elementar: ler, escrever e contar. ” Entende-se que a educagéo ainda era
bem precéria naquela época, com pouca demanda e poucas escolas, sendo que os filhos da
elite eram educados e disciplinados em casa, ou em pequenos grupos, e os filhos dos plebeus
recebiam o béasico do ensino com professores que muitas vezes ndo possuiam formacédo
alguma.

De acordo com Saviani (2008), o0 método de ensino adotado naquela época era o
“ensino mutuo”, os alunos mais adiantados eram promovidos a auxiliares dos professores nas
salas mais cheias, onde existiam regras e uma disciplina rigorosa. Observa-se que ainda
existiam os castigos para disciplinar os alunos, além de que era priorizado a memorizacéo,
assim como no método tradicional. O autor descreve que durante as aulas ndo era permitido a
conversa, sendo esta considerada uma indisciplina, pois nao era possivel falar e aprender ao
mesmo tempo.

A formacéo de professores era algo precario naquele tempo, pois a sociedade nao
priorizava a educacdo primaria e eram aceitos professores despreparados, seguindo um
pressuposto de que ndo era necessario nenhum método pedagdgico especifico (ARANHA,

2006). Sendo a educacéo primaria algo ndo relevante na sociedade que se tinha naquela época
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a formacdo de professores para tal funcdo era desprezada, pois a sociedade ainda ndo possuia
consciéncia da importancia da educacéo na vida das criangas e jovens.

Saviani (2008) ressalta que naquela época a ideia pedagogica era de que a
formacdo de professores acontecia na pratica. Por esse motivo pessoas despreparadas eram
contratadas para assumir as aulas, a profissdo ndo era relevante a ponto de se preocuparem
com uma formacgéo qualificada, qualquer um poderia assumir as aulas e com o tempo iria
adquirir experiéncia.

Segundo Aranha (2006) as escolas normais eram oferecidas apenas para rapazes,
somente apds trinta anos de fundagdo a primeira escola de S&o Paulo passou a oferecer
formacdo para mulheres, que com o tempo predominaram na profissdo do magistério. A
autora ainda afirma que esta era uma atividade aceita na sociedade ja que a mulher estava
ligada a maternidade. Entende-se a relacdo da mulher, como figura materna, a profissdo do
magistério, pois entendia-se que a mulher j& nascia com o dom para lidar com criancas, cuidar
e ensinar, além de ser algo bem visto na sociedade daquela época.

A partir de 1860 a sociedade despertava um interesse maior pela educacéao, foram
adotadas medidas para melhorar o ensino, e a formacdo dos professores ganhou
reconhecimento (ARANHA, 2006). Percebe-se que no final do século XIX ja comecam as
mudangas positivas em relacédo a educacéo, a sociedade comeca a sentir a necessidade de uma
educacdo de qualidade, tanto para as criancas, quanto na formacéao dos/as professores/as.

Segundo Villela (2000) entre 1868 a 1876 as mudancas foram bem significativas,
as Escolas Normais comecaram a rejeitar os castigos corporais como forma de disciplinar, e 0
método adotado passou de mutuo para licdo de coisas, onde era modificado o fazer na sala de
aula, necessitando de novas ferramentas didaticas e uma nova organizacdo para as dindmicas
escolares. Neste periodo os materiais didaticos e as dindmicas nas aulas ganharam espaco e
variedade dentro das escolas, enriquecendo o ensino.

O método licdo de coisas, também chamado de método intuitivo, de acordo com
Aranha (2006) priorizava a educacdo pela sensibilidade, por meio das cores, formas, sons,
luzes etc. Ao contrario do método tradicional, onde o ensino era somente discursivo, 0 método
licdo de coisas oportunizava a expressividade dos alunos, de modo que pudessem participar

mais das aulas.
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Porém, essa educagdo mais qualificada ndo durou muito tempo, de acordo com
Villela (2000) em 1849 o presidente Couto Ferraz emitiu um Regulamento que rebaixava o
ensino primario e também o nivel de formacdo dos/as professores/as, que para continuar
lecionando teriam que seguir varias regras, dentre elas frequentar a missa aos domingos e
adotar meios de punigéo para os alunos. A intencdo do presidente com as escolas ndo estava
mais em educar, mas sim em moralizar e disciplinar, tanto os professores como os alunos.

Percebe-se que a educacdo passou por diferentes fases durante o século XIX,
prevalecendo a educacdo rigida, através de castigos e puni¢des. Definir um modelo de ensino
de qualidade ndo era prioridade para alguns governantes, que, sob grande influéncia no
Estado, dificultavam a luta contra o que era imposto.

Segundo Aranha (2006) no final do seculo XIX foi criado um modelo de escola
seriada, que s6 ganhou forca no inicio do século XX, era uma escola com regras, métodos e
uma estrutura adequada, que demonstrava 0 empenho do governo por um bom ensino publico.
Entende-se que nessa época comecaram as mudancas positivas em relacdo a educacdo
publica, o governo passa a se importar com o ensino e investir em melhorias nas escolas.

Saviani (2008) relata sobre o ensino publico unico, criado pelo Estado, para
ofertar uma educacdo igual para todos, onde ndo havera disputa de religides, todos terdo
acesso gratuitamente, o ensino se estendera até os 18 anos, obrigatoriamente, e onde ndo sera
feita divisdo por sexo entre os alunos. A partir disso percebe-se que a educacdo publica
ganhou forca, as escolas ja tomam a forma que possuem hoje em dia, com normas,
obrigatoriedade, sem distingdo de sexo ou religides.

Apesar de todas essas mudangas positivas para a educacdo, as escolas
enfrentavam sérios problemas relacionados a disciplina dos alunos, segundo Nunes (2000)
essa indisciplina ocorria na questdo dos bons costumes, os alunos se comportavam de maneira
inadequada, com insinuagdes, masturbacdo em lugares publicos e a ingestdo de bebidas
alcoolicas. Entende-se que esse comportamento era uma forma de se rebelar contra as novas
normas, como a obrigatoriedade de frequentar a escola, algo novo para eles, pois muitos
jovens passaram anos sem conhecer uma escola, e de repente se viram obrigados a

comparecer nas aulas e seguir normas que até entdo nao existiam.
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Percebe-se que a partir do século XX a indisciplina comeca a se tornar presente na
escola, 0 que ndo acontecia explicitamente nos séculos passados devido aos castigos e
punicdes dos educadores pelos maus comportamentos dos alunos, algo que ja nao era mais
permitido nas escolas da época.

No século XX também aconteceu a criacdo do curso de Pedagogia que, segundo
Silva (1999), foi criado em 1939 pelo Decreto-lei n° 1190 de 4 de abril, o curso era dividido
em bacharel e licenciatura, sendo que eram 3 anos de curso para o diploma de bacharel e
realizando 1 ano do curso de Didatica conquistava-se o diploma de licenciatura em
Pedagogia. Compreende-se que a formacdo de professores/as comegou a ser mais valorizada e
reconhecida a partir da criagéo do curso.

Segundo Xavier (2002) a partir dos anos 80 a formacéo de professores/as para 0s
anos iniciais do ensino béasico passou a ser priorizada, buscava-se formar professores/as
engajados no processo de democratizacdo da escola, que estivessem dispostos a elaborar
projetos que garantissem a permanéncia dos/as alunos/as que eram excluidos do sistema
escolar. Nessa época, ainda segundo a autora acima, a questdo disciplinar comegou a ser
estudada, de modo que auxiliasse nas novas praticas pedagdgicas que estavam sendo
defendidas.

2.1 Conceituando indisciplina

A indisciplina, sendo um dos maiores desafios encontrados pelos/as professores/as
na sala de aula atual, é uma questdo que gera muitas discusses nas escolas e deve ser
estudada e aprofundada entre os educadores/as.

Para melhor abordar sobre o tema, veremos qual o significado das palavras

disciplina e indisciplina segundo o dicionario Michaelis (2010, p. 303),

Disciplina 1 Ensino, instrugdo e educacdo. 2 Relacdo de subordinacdo do aluno
para com o professor; observancia de preceitos ou ordens escolares: Disciplina
escolar. 3 Observancia estrita de normas de uma organizagdo: Disciplina militar. 4
Ramos do conhecimento cientifico, artistico etc., que se professam em cada cadeira
de um estabelecimento escolar; matéria. 5 Obediéncia a autoridade. 6 Procedimento
correto.
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No que diz respeito a escola, o dicionério citado, define a disciplina como ser
obediente com o/a professor/a, respeitar as regras impostas e comportar-se corretamente, ser
subordinado, visando a boa convivéncia no ambiente escolar.

Ja o termo indisciplina, ainda de acordo com o dicionario Michaelis (2010, p.
471), refere-se a ““1 Falta de disciplina. 2 Ato ou dito contrario a disciplina. 3 Desobediéncia,
desordem, rebelido.

A indisciplina é a falta dessa obediéncia e respeito, podendo se manifestar de
varias formas no cotidiano das escolas, desde o/a aluno/a que desrespeita professores/as,
funcionérios/as e colegas, até o/a aluno/a que agride moral e fisicamente as pessoas do
convivio escolar. Dados esses conceitos, fica a pergunta: O que causa a indisciplina?

Sd0 muitas as controvérsias para responder esta pergunta, ha quem diga que é
devido a familia, que ndo impd@e limites em casa e acredita que a responsabilidade de educar
o/a filho/a é da escola, outros que culpam a escola ou o préprio/a professor/a, que nao é
competente ou ndo tem autoridade com o/a aluno/a, mas também existe a possibilidade de ser
algo da crianca, alguma dificuldade que ainda ndo foi identificada e por isso as atitudes
indisciplinares, ou algo gque a esteja incomodando.

Segundo Rego (1996) as justificativas para a indisciplina séo cheias de meias-
verdades, de explicagdes sem consisténcia, as pessoas vdo empurrando a culpa para o préximo
e ninguém € responsabilizado. Poucos estdo realmente preocupados em encontrar uma
solucdo para reverter esse quadro nas escolas, pois é mais facil reclamar do que se aprofundar
no assunto e tentar melhorar a situagao.

A indisciplina se manifesta de vérias formas dentro da escola, de acordo com 0s
estudos de Fortuna (2002) a grande queixa dos/as professores/as esta relacionada a falta de
atencdo, ao desinteresse dos/as alunos/as que acabam tumultuando as aulas e gerando
dificuldade na aprendizagem da turma inteira. Além de, em alguns casos, ocasionar a
violéncia nas escolas, que acontecem na forma verbal, fisica e também na depredacéo dos
materiais da escola.

E nesse momento que se percebe um despreparo dos/as professores/as e equipe

diretiva sobre como agir com esses/as alunos/as, como diagnosticar a causa do desinteresse e
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violéncia para, a partir deste diagndstico, encontrar uma forma de intervencdo adequada para
promover um bom convivio e um aprendizado de qualidade.

Segundo Vieira e Veronese (2006) a disciplina escolar € um conjunto de regras
que o aluno deve seguir, relacionadas ao cumprimento de seus deveres e o respeito aos limites
necessarios para um bom convivio escolar. Para que isto seja possivel os autores discorrem
sobre a criagdo de normas disciplinares, juntamente com os alunos, pois desta forma a
disciplina ira favorecer a relacdo professor-aluno, ja que ambos determinardo as regras para a
boa convivéncia e se comprometerdo em cumpri-las.

As normas disciplinares sdo boas aliadas dos/as professores/as para manter a
disciplina dos/as alunos/as em sala de aula, ja que quando participam da construcdo das
normas eles/as se sentem valorizados/as e respeitados/as, pois ndo foi algo imposto que
deveria ser cumprido, e sim um combinado entre professor/a e aluno/a, onde ambos podem
expressar suas opinides e chegar a um consenso sobre a melhor forma de manter uma boa
relagdo em sala de aula e um bom desempenho pedagdgico.

Ao construir as normas disciplinares com os/as alunos/as, os/as professores/as ndo
podem esquecer do que consta no artigo 18 do Estatuto da Crianca e do Adolescente, onde diz
que devem zelar pela dignidade da crianca e do adolescente e que ndo podem expor os/as
alunos/as a situacbes desumanas, violentas, aterrorizantes, vexatorias ou de constrangimento
(VIEIRA; VERONESE, 2006). N&o importa qudo séria foi a atitude indisciplinar do/a
aluno/a, o/a professor/a jamais pode agir de maneira inadequada, deve sempre prezar pela
ética no trabalho e agir de forma pedag6gica para que o/ aluno/a entenda que sua atitude nao
foi adequada e que devera repensar sua postura em sala de aula.

Para lidar com os atos de indisciplina os/as professores/as podem se espelhar nos
artigos 101 e 112 do Estatuto da Crianga e do Adolescente que falam sobre as medidas

protetoras e socioeducativas que estdo assim determinadas:

Art. 101. Verificada qualquer das hipdteses previstas no art. 98, a autoridade
competente podera determinar, dentre outras, as seguintes medidas:
I-encaminhamento aos pais ou responsaveis, mediante termo de responsabilidade;
I1-orientagdo, apoio e acompanhamento temporarios;

I1l- matricula e frequéncia obrigatérias em estabelecimento oficial de ensino
fundamental;

IV-inclusdo em programa comunitério ou oficial de auxilio a familia, & crianga e ao
adolescente;
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V-requisicdo de tratamento médico, psicoldgico ou psiquiatrico, em regime
hospitalar ou ambulatorial;

VI-inclusédo em programa oficial ou comunitério de auxilio, orientagdo e tratamento
a alcodlatras e toxicdmanos;

VIl-abrigo em entidade;

VIllI-colocacdo em familia substituta. (BRASIL, 2008, p.33)

Art. 112.Verificada a pratica de ato infracional, a autoridade competente podera
aplicar ao adolescente as seguintes medidas:

I- adverténcia;

I1- obrigacéo de reparar o dano;

I11- prestacdo de servigos & comunidade;

IV- liberdade assistida;

V- insercéo em regime de semiliberdade;

VI- internacdo em estabelecimento educacional;

VII- qualquer uma das previstas no art. 101, I a VI. (BRASIL, 2008, p.36)

A partir do despreparo dos/as professores/as, quando acontece um ato de
indisciplina por parte dos/as alunos/as e o/a professor/a, ou até mesmo a equipe diretiva da
escola, ndo estdo preparados para lidar com o caso, vale dar uma olhada no Estatuto para
tomar a providéncia de forma correta, sem ferir os direitos que estdo garantidos na lei.
Existem muitas formas de corrigir a indisciplina dos/as alunos/as sem partir para medidas
extremas e descabidas, como eram feitas nos séculos passados, os/as professores/as devem
procurar meios pedagdgicos para lidar com esse tipo de situacao.

Vieira e Veronese (2006) propdem que nestes casos a escola procure resolver o
problema dentro do seu ambiente, de forma que reveja suas praticas, redimensione a relacéo
professor-aluno e, em ultimo caso, aplique a medida repressiva prevista no regime disciplinar
da escola, sendo que esta medida ndo pode ocasionar na expulsdo do/a aluno/a, pois 0 mesmo
tem o direito a educacdo garantido, e deve ocorrer de forma pedagdgica, visando a formacao
educacional do/a aluno/a.

Essa seria a forma correta de lidar com a indisciplina, mas o que percebemos € o
despreparo de toda a equipe escolar, sendo que muitas vezes o/a aluno/a acaba sendo expulso
da escola, pois ndo souberam reverter o problema aplicando as medidas corretas e

pedagdgicas.

3 METODOLOGIA, APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS
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O presente trabalho de pesquisa aborda a questdo da discussdo da indisciplina na
formacéo de professores/as do Curso de Pedagogia. O objetivo da pesquisa seguiu de forma
descritiva, onde foram descritas as caracteristicas de determinado grupo, utilizando a coleta de
dados, e levantamento de opinides (GIL, 1996).

A pesquisa exploratoria ocorreu de forma bibliografica, relatando as
caracteristicas da situacdo investigada, detalhando-as e analisando-as. Segundo Gil (1996) as
pesquisas bibliograficas sdo elaboradas a partir de livros e artigos ja publicados,
considerando, dessa forma, a opinido de diferentes autores acerca do tema estabelecido.

O problema da pesquisa segue uma abordagem qualitativa, pois foi desenvolvida
de forma ampla e direcionada para que se encontrasse a resposta do problema: Como a
formacdo académica do Curso de Pedagogia pode contribuir com os/as futuros/as
professores/as a lidar/enfrentar com a indisciplina nas escolas?

Os sujeitos da pesquisa foram sete professoras®, que atuam na AMREC da cidade
de Criciima na érea do Ensino Fundamental, de 1° a 5° ano. Para coleta de dados foi utilizado
como instrumento de pesquisa 0 questionario, onde os/as professores/as responderam a seis
questdes sobre o tema indisciplina, relacionadas a sua formacdo académica e atuacdo na sala
de aula. Os questionérios foram entregues no dia 1° de setembro, com prazo de uma semana
para a entrega e com o termo de consentimento assinado. No dia combinado para a entrega do
questionario a maioria das professoras havia esquecido, sendo que sé consegui recolher o de
todas ap6s uma semana do prazo combinado.

A anélise das respostas foi dividida em duas categorias: A indisciplina sobre o
olhar pedagogico, onde foram analisadas as questdes sobre o que as professoras consideram
como indisciplina e quais atitudes sdo tomadas pela escola. E os reflexos da formacdo do/a
professor/a nos encaminhamentos sobre a indisciplina, onde foram analisadas questfes sobre
as dificuldades no inicio da docéncia, sobre suas formacdes académicas, se foi discutido sobre
indisciplina, e de qual forma o curso de Pedagogia poderia contribuir com os/as futuros/as

professores/as a lidar com essa temaética.

3.1 A indisciplina sobre o olhar pedagdgico

8 Observou-se que o quadro de docentes, formados em Pedagogia, que atuam nos anos inicias é
predominantemente feminino.
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Quando questionadas sobre o que consideravam indisciplina, as sete professoras
responderam que se refere ao ndo cumprimento de regras, mal comportamento, falta de
limites e desrespeito, essas sdo as maiores queixas e vdo contra a disciplina escolar que,
segundo Vieira e Veronese (2006), € um conjunto de regras que devem ser respeitadas para
que se consiga um bom desenvolvimento no processo de ensino-aprendizagem.

A professora A estendeu sua resposta, além de citar a falta de regras e limites, ela
menciona que “[...] o perfil familiar vem mudando consideravelmente nos ultimos anos. A
tarefa de ‘EDUCAR’ esta sendo delegada a escola, recebemos alunos cujo primeiro ndo sera
ouvido na escola, tal realidade esta ofuscando nossa fungdo maior que é a de escolarizagdo”.
Essa fala reforca o que é abordado nos estudos de Fortuna (2002) que a escola esta tendo que
assumir o papel dos pais na educacdo moral dos filhos, o que parece estar sobrecarregando
os/as professores/as que estdo assumindo esse papel que cabe a familia. Cabe ressaltar que
cada familia tem seus hébitos, suas historias e que o que é errado para uma familia, para a
outra ndo causa estranhamento. Destacando também que ha regras diferentes na escola e em
casa.

Ainda segundo Fortuna (2002) a indisciplina é mais do que s6 o descumprimento
de regras, ela pode representar a maneira com a qual os/as alunos/as reagem as normas
impostas pela escola, ja que muitas vezes essas normas nao sao construidas com a turma, e
sim, apenas apresentadas depois de pronta, logo, um/a aluno/a que ndo concorde ou questione
tal norma é considerado indisciplinado. Além de que para determinadas criangas, receber um
n&o ou ter que respeitar normas, pode causar reacdes adversas.

Através da fala da autora acima citada, percebe-se que nem sempre 0s casos de
indisciplina acontecem por influéncia do meio externo em que a crianga se encontra inserida,
como a falta de limites ou educacdo por parte da familia, mas sim por situacbes em que o/a
aluno/a se depara dentro da escola, uma ma relacdo com o/a professor/a, o abuso de
autoridade, falta do dialogo, fazendo com que ele se sinta reprimido, sem poder manifestar
suas opinides, encontrando nas atitudes de “rebeldia” uma forma de se expressar. O dialogo é
uma das maneiras de evitar conflitos, o/a aluno/a precisa ser ouvido, pode por meio da

conversa expressar o que o deixa “rebelde”.
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A partir das respostas das pesquisadas, observa-se que elas ndo consideram como
causa da indisciplina fatores que acontecem dentro da escola, ou até mesmo suas préprias
condutas, deixando claro que, na visao delas, a indisciplina é a falta de limite, a ma educacéo
que ndo foi dada em casa, ndo levando em consideracdo o que Fortuna (2002) defende quando
relata que o problema pode estar na organizac¢ao da escola. Desse modo, as pesquisadas veem
que a indisciplina vem de casa ou de fora da escola.

Uma pergunta indagava sobre o que o Projeto Politico Pedagogico da escola diz
sobre a indisciplina e quais atitudes sdo adotadas. A professora E relatou que a indisciplina é
abordada de modo geral, sem distingéo de idade, sendo que as atitudes adotadas séo registrar a
ocorréncia do/a aluno/a, conversar com a coordenagdo, chamar os responsaveis e, quando
necessario, suspender o aluno. A professora B relata que a escola “procura meios para
minimizar a indisciplina, acha essencial a relacdo do aluno, professor, escola e pais”, outras
duas ainda relataram que existem orientagdes para os/as alunos/as, discutindo as normas da
escola, e quando o/a aluno/a descumpre alguma norma é advertido, e se reincidente, recebe
suspensao.

As professoras C, D e F argumentaram que o PPP da escola ndo aborda
especificamente sobre a indisciplina, a questdo é abordada no regimento escolar, mas que as
atitudes adotadas para os casos séo o dialogo e a aproximacdo da familia com a escola.

De acordo com Vieira e Veronese (2006) em casos de indisciplina a escola deve
agir de forma pedagogica, revendo suas praticas ou melhorando a relacdo professor-aluno,
sendo que as medidas adotadas para os casos devem estar previstas no regimento disciplinar
da escola, e o/a aluno/a ndo pode ser expulso ou suspenso, pois 0 mesmo tem o direito a
educacdo escolar garantido no Estatuto da Crianca e do Adolescente.

Com base no que Vieira e Veronese (2006) defendem e nas falas das pesquisadas,
observa-se que algumas escolas precisam rever seus regulamentos e normas, visto que entre
as atitudes adotadas para os casos de indisciplina a suspensdo do/a aluno/a ainda ¢ uma opcéo,
mesmo indo contra o Estatuto. A escola deve buscar medidas pedagogicas para reverter a
situacdo, é preciso que a equipe escolar, unida, repense 0 que estd errado, onde precisam
mudar, de que forma podem ajudar esses/as alunos/as, seja por meio de palestras sobre o

tema, seja revendo suas praticas ou que os/as alunos/as passem por acompanhamento
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psicopedagdgico ou psicologico, quando necessario. Enfim, sdo inimeras as formas para
encontrar a raiz do problema e buscar solu¢@es para contorna-lo, é preciso firmeza para lidar
com as situacbes, mas € importante que os/as alunos/as se sintam seguros, que tenham

abertura para falar, cientes de que a escola pode auxiliar e ndo somente repreender.

3.2 Os reflexos da formacéao do professor nos encaminhamentos sobre a indisciplina

Ao serem questionadas sobre as maiores dificuldades encontradas no inicio da
atuacdo como professoras, elas apresentaram respostas diversas. As professoras A, E e F
relataram que suas maiores dificuldades foram relacionadas ao comportamento dos/as
alunos/as, sobre de que forma conduzir a turma, como lidar com o enfrentamento dos/as
alunos/as.

Pensando nisso, de acordo com os autores citados na fundamentacdo tedrica, essa
€ uma questdo que precisa ser trabalhada com os/as professores/as durante a formacéo,
possibilitando que eles/as saiam do curso cientes das situacbes com as quais podem se deparar
e saber a melhor forma de agir. Em consonancia a isso, Rego (1996) argumenta que os/as
professores/as precisam aprender a se adequar as necessidades e possibilidades dos/as
alunos/as, ensinando e possibilitando que eles aprendam e construam, juntos, os valores a
serem internalizados e praticados no convivio social. Desse modo, ¢é possivel refletir que cada
escola tem suas regras, seus regimentos, sua identidade e que cada turma tem suas
especificidades. Ndo ha manual para tratar da indisciplina, porém, ha referenciais teéricos que
sustentam as praticas pedagdgicas.

Nesse sentido, duas professoras relataram que a maior dificuldade foi relacionar a
teoria estudada durante a graduagdo e a pratica na realidade escolar, entende-se que essa €
uma dificuldade que pode ser superada a partir das vivéncias relacionadas ao processo de
ensino-aprendizagem. Atraves da fala das professoras percebe-se que com o tempo o/a
professor/a ira conhecer as necessidades da turma e saberd como trabalhar, assim como Vieira
e Veronese (2006) abordam em seus estudos, que a realidade é o ponto inicial para o processo
de ensino e aprendizagem no comeco da carreira dos/as professores/as, é a partir da realidade
em que se encontra que ele/a ird compreender de qual forma tera que trabalhar para atingir
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seus objetivos e superar suas dificuldades.

Quando questionadas sobre como lidaram com essas dificuldades, trés das sete
professoras relataram que foi atraves do dialogo com professores/as mais experientes, equipe
pedagdgica e participacd0 em cursos e seminarios que conseguiram supera-las. Outras
responderam que foi com a convivéncia com os/as alunos/as, conhecendo a realidade da
comunidade escolar e fazendo adaptacdes para suprir as necessidades e concretizar a pratica,
as professoras D e E ainda mencionaram a importancia do vinculo afetivo para conquistar a
confianca da turma, esse é um aspecto importante a se considerar para tornar o processo de
ensino-aprendizagem prazeroso para ambos, assim como afirma Xavier (2002) que a figura da
professora comprometida é defendida durante sua formacéo, aquela que cativa os/as alunos/as
propondo atividades significativas, que possibilita a troca de opinides, os trabalhos em
equipes, que ensina com prazer, de modo que os/as alunos/as também sintam prazer na
aprendizagem.

O que se percebe em comum nas respostas das professoras é que as dificuldades
foram superadas com a pratica, no dia a dia com a turma e na troca de experiéncias com a
equipe escolar, 0 que mostra que durante suas formacdes a teoria e a pratica ndo foram bem
relacionadas, de modo que o como agir na sala de aula ficou de lado, e foi somente
vivenciando a realidade de atuar em uma sala de aula que as professoras compreenderam de
que forma precisavam prosseguir e quais atitudes tomar mediante as situacdes que surgiam.
Essas respostas remetem ao ensino que se tinha no século XVIII do qual Saviani (2008)
aborda em seus estudos, sobre a fraca formacdo de professores da época, onde as escolas
normais foram substituidas por professores adjuntos, cuja ideia pedagdgica era a de uma
formacédo que se consolidasse na préatica.

Percebe-se que apesar das diversas mudangas que ocorreram, ainda hd um
distanciamento entre a teoria e a pratica. Alguns programas do governo, como o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, surgiram para amenizar essa distancia, sendo
gue os/as académicos/as sdo inseridos na escola com supervisao de professores e coordenados
por um professor da universidade. Porém, nem todos/as académicos/as sdo bolsistas, e
precisam estabelecer essas relacfes nos estagios obrigatorios e ndo obrigatorios.

Uma das questdes indagava se durante a formagdo académica houve um momento
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de discusséo e preparo para lidar com a indisciplina na sala de aula, seis das sete professoras
responderam que havia discussdes acerca do tema, mas ndo um preparo para lidar com esse
problema, existiam didlogos, trocas de experiéncias, dinamicas e estudos de textos, mas como
relata a professora A “[...] nada tdo concreto como a realidade que encontramos ao
ingressarmos na heterogeneidade de uma sala de aula”. Percebe-se que nesse aspecto
predomina a teoria na discussdo sobre o tema, de forma que a pratica ocorre de forma
superficial, ndo mostrando a realidade que se encontra nas escolas, o que “assusta” os/as
professores/as iniciantes.

Quando foram questionadas sobre de que forma o Curso de Pedagogia pode
contribuir para preparar os/as professores/as a lidar com a indisciplina dos alunos, cinco das
sete professoras sugeriram que através de debates, palestras e pesquisas para encontrar
estratégias para sanar essas dificuldades, trés delas ainda sugerem que sejam criados
mecanismos para aproximar a familia e a comunidade da escola, que sejam apresentados 0s
diferentes tipos de familias que existem na sociedade, pois suas caracteristicas acabam
refletindo no comportamento dos/as alunos/as. A professora E também sugeriu que fosse
criada uma disciplina especifica para o tema, ja a professora A acredita que aumentando a
carga horaria dos estagios os/as futuros/as professores/as poderiam conhecer melhor a
realidade com a qual irdo trabalhar.

De acordo com a andlise das questbes, as professoras propuseram diversas
sugestdes para melhorar a formacédo dos/as académicos/as do Curso de Pedagogia, auxiliando
a prepara-los/as para a realidade que encontrardo nas escolas, estudando os diferentes tipos de
situacOes que podem encontrar e pensando juntos em solugdes mais adequadas para cada
ocasido.

A sugestdo do aumento da carga horaria dos estagios € uma possibilidade que
pode enriquecer a formacdo dos/as professores/as, visto que com mais tempo atuando seria
possivel colocar em prética a teoria discutida durante o curso, além de proporcionar uma
experiéncia concreta de como € a rotina em uma sala de aula, dos imprevistos que podem
acontecer e de como proceder em determinadas situacGes. Outro ponto positivo seria que
devido as diferentes realidades que cada académico/a do curso encontraria nesse periodo, a

socializagdo e troca de experiéncias sobre o estagio seria valiosa e acrescentaria muito na
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preparacdo dos/as futuros/as professores/as.

Com base nos estudos dos autores defendidos no referencial, observa-se que a
Pedagogia passou por varias mudancas desde o inicio da formacdo de professores e ao
analisar as respostas das pesquisadas, percebe-se que ainda existem pontos que podem ser
aprimorados no curso, de modo que possibilite uma melhor experiéncia com a realidade, e
também uma maior articulagdo da teoria e da pratica. Aranha (2006) aponta que é preciso
detectar os sinais que o mundo emerge, nesse caso, é preciso que durante a formacdo dos/as
professores/as seja dado um enfoque maior para assuntos presentes na nossa sociedade e que

refletem nas atitudes dos/as alunos/as, como a violéncia e indisciplina.
4 CONCLUSAO

Pode-se concluir que a partir dos autores citados no referencial e da anélise das
professoras pesquisadas foi possivel atingir os objetivos tracados no inicio da pesquisa e
encontrar formas para que o curso de Pedagogia possa contribuir com os/as futuros/as
professores/as a lidar com a indisciplina nas escolas.

Através da analise foi possivel perceber o que os/as professores/as consideram
como indisciplina, sendo que as pesquisadas se referem a ela como o descumprimento das
regras, mal comportamento e falta de limites por parte da familia, salientando que atribuem a
culpa da indisciplina a familia e ndo consideraram que ela pode surgir na escola.

Relacionou-se a trajetoria da Pedagogia com a indisciplina, ou melhor, disciplina
que se tinha na época, ja que os educadores eram bem rigorosos e puniam os/as alunos/as que
ndo se comportassem de forma adequada, o que mudou com o decorrer dos anos, mas
percebe-se que hoje em dia muitos/as professores/as ndo sabem como lidar com a indisciplina.

Identificaram-se as maiores dificuldades no inicio da atuacdo dos/as
professores/as que s@o referentes ao mau comportamento dos/as alunos/as e em relacionar a
teoria e a préatica. E através das sugestdes das pesquisadas identificou-se possiveis formas de
melhor capacitar o/a professor/a durante a formacdo para enfrentar a indisciplina no d&mbito
escolar, através de debates, palestras sobre o tema, aproximando a familia das escolas e

aumentando a carga horaria dos estagios obrigatorios.
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Osl/as professores/as possuem um papel fundamental na formacdo das criancas,
precisam compreender que todos séo diferentes, que possuem diversas maneiras de ver uma
mesma situacao, até mesmo as criangas possuem problemas, problemas estes que vem do seio
familiar ou até mesmo da organizacao da escola, e a indisciplina de um/a aluno/a pode ser a
forma que ele/a encontra de pedir atencéo, pedir ajuda. E preciso um olhar mais atento para
compreender de onde vem o problema e buscar maneiras adequadas de intervir, o curso de
Pedagogia pode contribuir para que os/as futuros/as professores/as saiam da graduacao
compreendendo sua funcao, seguros/as de como lidar com as possiveis situacdes que poderdo
encontrar durante sua trajetéria na educacdo e cientes de que precisam rever suas praticas,
pois 0 problema em questdo pode estar na sua conduta como professor/a.

Como sugestdo para futuras pesquisas abordando a temaética indisciplina,
consideramos relevante pesquisar sobre as praticas de professores/as que lidam bem com a

indisciplina.
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