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RESUMO: Este artigo traz como objeto de estudo investigar caracteristicas da préatica
pedagodgica docente realizada em uma escola da EJA pertencente a rede municipal de
Criciima-SC. Para isso, realizamos uma revisao da literatura utilizando teéricos que escrevem
sobre os temas. Como procedimentos foram utilizados, a observacdo da escola e de aulas e
entrevistas semiestruturadas com uma professora e oito alunos. Os resultados obtidos
revelaram que apesar dos avancos nas politicas publicas, a Educagdo de Jovens e Adultos
ainda é uma modalidade de ensino relegada a segundo plano. Nessa modalidade a docentes
cujas praticas observamos, ndo estdo em consonancia com os dispositivos legais e orientacdes
metodoldgicas expressos em documentos oficiais, evidenciando insuficiéncias nas formas de
organizagao do ensino para essa modalidade.

PALAVRAS CHAVE: Educacdo Jovens e Adultos. Pratica Pedagogica. Ensino
Aprendizagem.

ABSTRACT: This article has as object of study to investigate teaching pedagogical practice
characteristics in a EJA school belonging to Criciuma-SC. For this, we conducted a literature
review using theoretical writing about the topics. As procedures were used, observing the
school and classes and semi-structured interviews with a teacher and eight students. The
results showed that, despite advances in public policy, the Youth and Adult Education is still a
type of education relegated to the background. In this modality teachers whose we observed
pratices, are not in line with the regulations and methodological guidelines expressed in
official documents, highlighting shortcomings in the forms of organization of teaching for this
modality.

KEYWORDS: Education Youth and Adult. Teaching Practice. Pedagogical practices.
Learning education.

! Licenciatura em Pedagogia, mychelylopes2011@hotmail.com
2 Especialista em Fundamentos da Educacdo, mvh@unesc.net

Saberes Pedagdgicos, Criciima, v. 1, n°1, janeiro/junho 2017.— Curso de Pedagogia— UNESC

189


mailto:mychelylopes2011@hotmail.com
mailto:mvh@unesc.net

SABERES PEDAGOGICOS

Revista do Curso de Graduacdo de Pedagogia - Unesc

‘J Unahoe ’
Incdade Acadamica —N =
de Mumaridades, O
UNESC cCincmetiics  ediunesc

1 INTRODUCAO

O foco principal desta pesquisa € analisar as praticas pedagdgicas de uma
professora da EJA que leciona em uma escola no municipio de Cricidma-SC e os elementos
que utiliza para alfabetizar seus alunos. E importante compreendermos como séo estruturadas as
relacbes de ensino e aprendizagem na EJA, identificando suas caracteristicas, quanto a
metodologia, dificuldades e relagdes sociais implicitas nesse processo, vendo-a como parte das
politicas publicas, que existem para atender a demanda de jovens e adultos que por varios motivos
n&o concluiram ou ndo tiveram acesso a educagcdo em tempo regular.

A Educacdo de Jovens e Adultos teve inicio no Brasil no periodo de colonizacéo,
sabendo-se que a prética estivesse voltada para os interesses da Igreja Catdlica em catequizar
0s primeiros habitantes do pais. Com o passar dos anos foi transformando-se e tomando novas
direcdes. As leis foram sendo modificadas e fazendo uma leitura nas constituicdes brasileiras
elaboradas até esta data, por meio das Leis que regem a educacao nacional € possivel perceber
que a Educacdo de Adultos no Brasil é marcada pela descontinuidade e por ténues politicas
publicas, insuficientes para dar conta da demanda estabelecida na sociedade. Essas politicas
sdo, muitas vezes, resultantes de iniciativas individuais ou de grupos isolados, especialmente
no ambito da alfabetizacdo, que se somam as iniciativas do Estado (BRASIL, 1996).

Entendemos a EJA como uma modalidade de ensino a ser oferecida a uma
populacdo que tem suas especificidades e caracteristicas, abarcando um publico heterogéneo
em relacdo a faixa etéria, interesses, necessidades, habilidades e expectativas diversas em
relacdo a escola. Desse modo, o professor deve compreender a pluralidade cultural de seus
alunos e atuar conforme as orientagfes constantes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo de Jovens e Adultos, isto &, reparar, qualificar e equalizar o ensino, sem distin¢do
de classe, raca, saber e linguagem.

Diferente da crianca, que leva para a escola pouca experiéncia, o adulto ndo
escolarizado, ao chegar numa escola de EJA, ja traz consigo grande experiéncia de vida, ja

sabe a falta que faz a escrita e a leitura quando precisa assinar e ler documentos, enviar ou
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receber correspondéncias, ler placas, avisos, nomes de ruas e de lojas ao andar pela cidade,
identificar nomes e precos de mercadorias ao fazer compras, etc. (BRASIL, 2006).

Ainda segundo Brasil (2006), o aluno que procura a EJA j& sentiu o
constrangimento e a humilhacdo ao ter que colocar a impressao digital no lugar da assinatura
e a angustia da dependéncia, ao ter que pedir orientagdo as pessoas para conseguir ler o
letreiro do Onibus, escrever cartas, comprar algum objeto ou para as coisas mais simples do
seu dia a dia como uma lista de compras. Entdo quando procura a escola, o adulto j& sabe
quais sdo suas necessidades. Estas necessidades criam nele expectativas em relacdo a escola
na busca do dominio das préaticas da leitura e da escrita.

Enfrentar esses problemas € um grande desafio para pratica pedagdgica do
professor da EJA, afinal o seu papel é preparar o aluno para que se perceba como sujeito
construtor do seu conhecimento, pensar num modelo de escola mais flexivel conectado a vida,
para isso precisa investir na formacgéo docente continuada e ter um olhar mais sensivel quanto
as necessidades desses jovens e adultos, e a tudo que lhe é relevante (BRASIL, 2006).

Estas modalidades de ensino planejado e ofertado de forma que podem dizer
includente e em periodo mais curto, ndo impede que o professor exerca o seu trabalho de
maneira consciente, formando sujeitos criticos/reflexivos para exercer com plenitude a
cidadania.

Posso dizer que este assunto me chamou atencdo desde a sexta fase do curso de
pedagogia na disciplina (“Processos Pedagogicos de Jovens e Adultos”), e a confirmacao do
interesse veio com o0 estagio realizado nesta modalidade na 72 fase do curso quando me
incomodou a monotonia das aulas e o pequeno numero de alunos na sala de aula. As praticas
utilizadas se resumiam em copias do quadro de palavras e frases descontextualizadas da
realidade daqueles adultos e raramente se estabelecia um didlogo. Muito pouco do que
estudamos na disciplina observamos durante o estagio.

Para uma melhor compreensao das praticas pedagogicas utilizadas pela professora
da EJA, faz-se necessario primeiro: resgatar esta modalidade de ensino e sua trajetoria no
Brasil e em Criciima-SC; identificar as caracteristicas que um professor da EJA deve ter para
desenvolver seus alunos de forma integral ndo somente como um simples cidad&o; analisar o

gue os alunos da EJA buscam aprender e para qué; analisar as praticas pedagogicas

Saberes Pedagdgicos, Criciima, v. 1, n°1, janeiro/junho 2017.— Curso de Pedagogia— UNESC

191



Revista do Curso de Graduacio de Pedagogia -

y Unahos
Unidade Acadamice

de Mumaridades,

UNBSC cCiancasstaucsss e

desenvolvidas em sala de aula e suas contribuicdes na Educacdo de Jovens e Adultos e, por
fim, verificar as opinides dos oito alunos e sua professora entrevistados, o0 que eles pensam
sobre estas metodologias de ensino.

A pesquisa seré feita por meio de entrevista semiestruturada, com uma professora
em uma das escolas do municipio de Cricitma-SC e oito de seus alunos atuantes na EJA. A
partir das entrevistas e com base tedrica nos pensadores da Educacéo de Jovens e Adultos sera
feita andlise sobre as praticas pedagogicas na EJA, possibilitando compreender melhor as
contribuicbes das praticas pedagogicas no desenvolvimento e sucesso escolar dos alunos da

EJA no municipio de Criciima-SC.

2 BREVE HISTORICO DA EJA E CONTRIBUICOES DE SUAS PRATICAS
EDUCATIVAS NA FORMACAO DO CIDADAO

2.1 Do periodo colonial até os dias atuais

A Educacdo de Jovens e Adultos teve inicio no Brasil Col6nia. Desde o periodo
colonial até a atualidade esta modalidade de ensino vem passando por transformacfes na
histéria da educacdo. Foi na década de 30, com as grandes transformacGes que estavam
acontecendo de cunho politico, econémico e social, que a EJA ganhou destaque em sua
historia. O papel do Estado para com a Nacdo foi reformulado e com a Constituicdo de 1934,
a Unido ficou encarregada de elaborar diretrizes para a educacao nacional, oferecendo ensino
primario gratuito e obrigatério aos adultos. Na constituicdo fica também estabelecido que a
Unido, Estado e Municipios deveriam investir na educagdo (STRELHOW, 2010).

Em véarios momentos da historia politica brasileira, o processo de alfabetizagdo se
articulava com os interesses do governo em eliminar o analfabetismo para aumentar o niUmero
de eleitores.

A partir de 1945, com a aprovacdo do Decreto n°19.513, de 25 de agosto

del945, a Educagdo de Adultos tornou-se oficial. Dai por diante novos projetos e campanhas
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foram lancados com o intuito de alfabetizar jovens e adultos que ndo tiveram acesso a
educacdo em periodo regular. Dentre estes se pode citar: a Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos — CEAA (1947); o Movimento de Educagéo de Base — MEB, sistema
rddio educativo criado na Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil com o apoio do
Governo Federal (1961); além dos Centros Populares de Cultura — CPC (1963), Movimento
de Cultura Popular — MCP e a Campanha Pé no Chdo Tambeém se Aprende a Ler — CPCTAL,
sendo que o primeiro estava mais voltado para atender as necessidades de qualificacdo da mao
de obra para o setor industrial (além da necessidade de ampliar os “currais” eleitorais
mantidos pelas praticas “clientelisticas”), os demais tinham o intuito de atender as populacdes
das regibes menos desenvolvidas, além da preocupacdo de conscientizacdo e integracdo desse
grupo através da alfabetizacdo e utilizacdo do sistema Paulo Freire (BRASIL, 1988).

No periodo entre os anos de (1964-1985), o Brasil esteve governado sob o regime
militar e estes movimentos e seus integrantes foram perseguidos e reprimidos pelos érgdos do
Governo Federal que, em 1967, autorizou a criagdo do MOBRAL — Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (a partir de 1985 passou a se chamar Fundagdo Educar), tendo como principal
objetivo erradicar totalmente o analfabetismo, a LDB 5692/71 que contemplava o carater
supletivo da EJA, excluindo as demais modalidades, ndo diferia dos objetivos do MOBRAL
guanto a profissionalizacdo para o mercado de trabalho e a visdo da leitura e da escrita apenas
como decodificacdo de signos (BRASIL, 1988).

Durante o periodo militar, a educacdo de adultos adquiriu pela primeira vez na sua
histéria um estatuto legal, sendo organizada em capitulo exclusivo da Lei
n°5.692/71, intitulado ensino supletivo. O artigo 24 desta legislagdo estabelecia com
fungdo do supletivo suprir a escolarizagdo regular para adolescentes e adultos que
ndo a tenham conseguido ou concluido na idade prépria. (VIEIRA, 2004, p. 40).

Na década de 80, com o fim dos governos militares a sociedade brasileira passou a
viver um processo democrético, passando assim, por grandes transformacgdes socio-politicas,
fazendo com que estudantes, educadores e politicos se organizassem em defesa da escola
publica e gratuita para todos. Com a promulgacdo da Nova Constituicdo de 1988, que passou
a garantir o ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito para aqueles que ndo tiveram acesso a

escola na idade apropriada.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB 9.394/96) incorporou a
Constituicdo Federal e acrescentou em seu capitulo Il, especificando a EJA como modalidade
de educacdo bésica, que supera a dimensdo de ensino do supletivo, e regulamenta sua oferta a
todos aqueles que ndo tiveram acesso ou ndao concluiram o ensino fundamental, artigo 37
paragrafo 1°1°: Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho,
mediante cursos e exames. Pardgrafo 2°: O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acGes integradas e complementares entre si
(BRASIL, 1996).

O ano de 2003 foi marcado por novas mudancas, 0 governo institucionalizou o
Programa Brasil Alfabetizado (PBA). Este programa estimulava ac¢6es supletivas progressiva
de acesso e garantia de padrdo de qualidade da alfabetizacdo de jovens e adultos. (SOARES,
1996).

Brasil (1996), no ano de 2007, por meio da Lei n.11.494.a EJA ¢é incluida no
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB).

Mesmo conseguindo muitas conguistas ao longo da sua histéria, percebemos que
a EJA ainda ocorre de maneira mecanica, fragmentada, sem reflexdo, ao contrario do que diz
seu maior defensor, Paulo Freire, que entende a educacdo de jovens e adultos como um ato

muito além do apenas ler e escrever (SOARES, 1996).

2.2 A EJA em Criciima-SC

Em 2002, a Secretaria de Educacdo do Municipio de Criciuma-SC implantou o
Programa de Educacdo de Jovens e Adultos-PROEJA, o mesmo foi proposto em
consequéncia dos dados do IBGE do ano de (2000) o qual registrava que cerca 36% da
populacdo acima de 15 anos, no municipio de Criciuma-SC estavam sem escolarizagdo. A
secretaria municipal de Criciima ciente dos direitos dos cidaddos, por sua vez criou 0
PROEJA, para atender estas pessoas. O referido Programa foi aprovado oficialmente no
Conselho Municipal de Educacéo pela Lei 4307 de 02/05/2002 (CRICIUMA, 2008).
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O maior desafio da escola hoje é estabelecer uma relacdo entre o conhecimento
socialmente construido e as préaticas sociais em que seu educando esta inserido, fazendo uma
interagdo com a realidade que vive. Concluimos mediante as palavras do grande educador
Paulo Freire defensor incansavel da educacéo popular.

Sonhamos com uma escola pablica capaz, que va se constituindo aos poucos num
espaco de criatividade. Uma escola democratica em que se pratiqgue uma pedagogia da
pergunta, que se ensine e se aprenda com seriedade, mas em que a seriedade jamais vire
sisudez. Uma escola em que, ao se ensinarem necessariamente 0s conteldos, se ensine
também a pensar certo (FREIRE, 2006).

Enfim, entendemos que a EJA hoje se constitui como desafio para os educadores,
que utilizam préticas docentes voltadas para uma acdo educacional critica/reflexiva, que
estabeleca sentido para o aluno, levando-o a superacdo da alienacdo, sendo capaz de ser ver

como agente transformador da sua realidade.
2.3 Perfil e Caracteristicas dos professores da EJA

Trabalhar com a modalidade de ensino de jovens e adultos requer um perfil
diferente das outras modalidades de ensino. O professor vai preparar e formar um cidadéo
para entrar no mercado de trabalho e atuar na vida social de forma integral.

Ser professor da Educagédo de Jovens e Adultos exige uma relacdo especial entre
professor\aluno. Pois sua funcdo ndo se limita apenas erradicar o analfabetismo, mas sim
formar cidaddos que atuardo na sociedade. O ato de planejar e avaliar na EJA requer pensar a
vida dos educandos, suas necessidades e desejos articulados com a realidade social que estdo

inseridos num processo em que ver, ouvir e agir estao interligados.

Quando visitamos uma sala de aula da EJA nos deparamos como as mais diferentes
pessoas: jovens e adultos com deficiéncia, trabalhadores, mées e pais, avos de 60 e
70 anos, todos em busca de desejo em aprender mais. Estes jovens e adultos foram
excluidos do processo educacional e em suas diversidades almejam alcancar seus
objetivos. Embora estas diferengas parecam marcar uma dificuldade a mais para
planejar o ensino na EJA, podemos reverter este pensamento considerando de forma
positiva estas diferencas na sua potencialidade. (LOCH, 2009, p. 19)
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O professor precisa ser pesquisador sobre sua pratica pedagogica, além de orientar
seus educandos por meio da pesquisa, analisar o contexto historico, social e politico que os
insere, para construir uma sociedade mais igualitaria. O educador deve estar preparado para
fazer da sua sala de aula um espacgo de socializagcdo e constru¢do de conhecimento coletivo.
Estando atentas as necessidades dos alunos e valorizando a experiéncia de cada um ampliando

seu universo cultural. Pensando nisso, Freire (1997, p.137) faz uma reflexéo:

Como ensinar, como formar sem estar aberto ao contorno geografico, social, dos
educandos? [...] preciso abrir-me agora e saber & realidade dos alunos com quem
compartilho a minha atividade pedagdgica. Preciso tornar-me, sendo absolutamente
intimo de sua forma de estar sendo, no minimo, menos estranho e distante dela.

A formacdo do professor da EJA é uma pratica que visa uma proposta pedagogica
pautada no dialogo, nos questionamentos e na compreensdo da realidade que os conduz a uma
nova proposta coletiva e de mudancas, onde o conhecimento deve ser apresentado como uma
construcdo social.

Um dos maiores desafios apresentados pelos professores da EJA é a elaboracdo
dos referenciais curriculares basicos, a contextualizacdo com as exigéncias do mundo
contemporaneo, tendo como pardmetro as capacidades, habilidades e competéncias que
pretendem desenvolver nos jovens e adultos. Estes parametros servem como ponto de partida
para organizar e selecionar conteldos de diferentes &reas do conhecimento a serem
trabalhados (FREIRE, 1997).

Formar profissionais para trabalhar com esta modalidade de ensino e lidar com as
diferencas valorizando-as, é um desafio. O educador deve ter consciéncia da atual situacdo
dos alunos da EJA, ter uma formacdo em teorias pedagdgicas sobre o publico que atende, a
fim de conhecer e perceber seus educandos enquanto sujeitos de direitos e respeitando seus

saberes e sua realidade.

2.4 Perfil e caracteristicas dos alunos da EJA

O publico da EJA possui responsabilidades como trabalho, familia e enfrenta

alguns problemas ocasionados pela diferenca de idade, uma vez que as turmas s&o
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constituidas com idades diferenciadas que vao dos adolescentes aos idosos. H4 um grande
numero de adolescentes em sala de aula devido a evasdo por repeténcia no ensino regular.
“Todo o processo de conhecimento, marcadamente o do adulto, aluno da EJA, é permeado por
suas vivéncias, cuja lembranca é mobilizada em determinados momentos das interacdes de
ensino-aprendizagem escolar.” (FONSECA, 2007, p. 26).

Estes jovens e adultos que hoje frequentam a EJA tém diferentes experiéncias de
vida e motivos que os levaram a ndo concluir o ensino regular, abandonando os estudos ou
nem mesmo ter frequentado uma sala de aula. Os motivos geralmente estdo ligados a: familia,
trabalho, repeténcia, falta de incentivo e obrigacdo para manter beneficios conquistados por
impossibilidade de trabalhar por conta da sua salde. Para estes alunos a escola deve ser um
espaco de socializacdo, transformacdo social e construgdo de conhecimento. Conhecimento
sustentado na perspectiva daqueles que aprendem saberes diversos e que tenham significado.
Ha grande preocupacao por parte destes alunos em saber se o conteudo ministrado lhes sera
atil no seu dia-a-dia. Esse jovem e adulto também é caracterizado no parecer do Conselho
Nacional de Educagdo “[...] sdo adultos ou jovens adultos, via de regra mais pobres ¢ com
vida escolar mais acidentada. Estudantes que aspiram a trabalhar, trabalhadores que precisam
estudar” (BRASIL, 2009, p. 9).

Outra forte caracteristica dos alunos da EJA, citada no Brasilia (2006), € o
ingresso pré-maturo desses alunos no trabalho. Nas cidades, os pais saiam para trabalhar e
muitos deles ja eram responsaveis, ainda criancas, pelo cuidado da casa e dos irmdos mais
novos. E comum, ainda, que nos centros urbanos, estes alunos tenham realizado muitas
atividades cuja renda completava os ganhos da familia. Na zona rural, o inicio no mundo do
trabalho comeca ainda mais cedo: cuidar da terra, das plantacbes ou da criacdo de animais;
auxiliar nos servigos caseiros.

Souza (1994), na sua dissertacdo de mestrado, afirma que os alunos da EJA,
depois de vivenciarem um tempo longe da escola e retornarem, perceberam que a escola passa
a ser essencial para suas vidas pessoais e 0 caminho mais seguro para a ascensao social.

Oliveira (2004), em sua Dissertagdo de Mestrado, evidenciou que o retorno a
escola “significa um marco decisivo no restabelecimento dos seus vinculos com o

conhecimento escolar, libertando-os do estigma do analfabetismo e dos sentimentos de
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inferioridade” (OLIVEIRA, 1996 p. 37).

Com isso, percebe-se que os educandos jovens e adultos, por ser cidaddos
trabalhadores, querem sentir-se sujeito ativo, participativo e ter possibilidade de ampliar seus
conhecimentos na vida politica, social e econdbmica. Por meio das a¢BGes pedagdgicas o
educador de jovens e adultos pode mediar os conflitos existentes entre suas diversidades,
sensibilizando-os para o fato que o estudar vai proporcionar a eles um leque de oportunidades

para seu crescimento integral.

2.5 As praticas pedagdgicas desenvolvidas na EJA

Esta pesquisa busca compreender as contribuicbes das préaticas pedagdgicas
utilizadas pelos professores da EJA em uma escola do municipio de Criciima para que sua
aprendizagem seja significativa.

Segundo Rocha et.al (2009), o processo de ensino e aprendizado tem que se
fundamentar na confianca que o educador apresenta para seu aluno no que refere a sua
capacidade de criar, aprender, descobrir, buscar, desafiar, escolhendo e assumindo a sua
posicdo mediante a sua escolha e determinacdo, fazendo com que o educando se sinta
motivado a aprender mais e mais, promovendo a construcdo do conhecimento. Para Souza,

pratica pedagogica ou praxis pedagdgicas sao:

Processos educativos em realizagdo, historicamente situados no interior de uma
determinada cultura, organizados, de forma intencional, por instituicbes socialmente
para isso designadas implicando praticas de todos e de cada um de seus sujeitos na
construcdo do conhecimento necessério & atuacdo social, técnica e tecnoldgica
(SOUZA, 2012, p. 28).

Veiga (1989, p. 16) corrobora com Souza quando afirma que a Préatica Pedagogica

é “[..] uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no
contexto da pratica social. A préatica pedagdgica é uma dimensao da pratica social [...]".

A préxis... é reflexdo e acdo dos humanos sobre 0 mundo para transforma-lo. Sem

ela, é impossivel a superagdo da contradigdo opressora oprimida. Desta forma, esta

superacao exige a insercdo critica dos oprimidos na sociedade opressora, com que

objetivando-a, simultaneamente, atuam sobre ela (SOUZA apud, FREIRE, 1974,
p.40).
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De acordo com os tedricos estudados, a Pratica Pedagdgica ndo acontece apenas
com elementos presentes na escola, mas interage com os fenbmenos politicos, sociais,
culturais e educativos do qual os educandos fazem parte. Sendo assim cabe ao professor
enquanto mediador do conhecimento, ressignificar sua pratica, respeitando os diferentes
sujeitos presentes em sua sala de aula, oportunizando uma formacéo critica/reflexiva, da qual
possa agir sobre ela, buscando desenvolvimento sustentavel para a sua comunidade, seu pais e

dele proprio.

2.6 A pratica Docente

Partindo da compreensdo dos conceitos acima, percebemos a pratica pedagdgica
docente como uma dimensdo da pratica pedagogica inserida no contexto educacional,
permeada de interesses sociais, politicos, econémicos, e que também é um dos elementos das
acbes do professor dentro da escola. Entendemos também que é por meio da prética
pedagdgica docente que iremos conhecer as concep¢des de educacdo do professor, seu
conhecimento de mundo, suas interacdes com os alunos, etc. Sendo assim, destacamos a
préatica pedagogica docente na EJA, como fator primordial de ensino/aprendizagem nessa
modalidade.

De acordo com os ensinamentos de Paulo Freire, 0 ato de ensinar vai muito além
de transmitir ou “depositar” contetidos no outro, ¢ um ato que permite ao sujeito construir em
dialogo com seu professor, conhecimentos que devem ter significado e se relacionarem com
sua vida, que o faca refletir criticamente sua presenca no e para 0 mundo se reconhecendo
como um agente transformador. Freire afirma que “Como professor ndo me € possivel ajudar
o educando a superar sua ignorancia se ndo supero permanentemente a minha” (FREIRE,
1997, p. 95).

Lendo Freire (2006), entende-se que a acdo de ensinar & uma caracteristica
humana, que exige seguranca no ato didatico, competéncia profissional, E muito importante
também que o professor seja respeitado no exercicio de sua funcédo, tendo acesso a formacéo
continuada, comprometido com sua pratica, entendendo o ato de ensinar como um
compromisso social, com o objetivo de transformacdo do sujeito em um ser autdnomo,
ensinando com liberdade sem perder a autoridade.
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De acordo com Tardif (2002), o professor € um ser social, politico, historico que
na sua pratica mobiliza véarios saberes, sendo estes saberes construidos em diferentes
situagdes, como familia, escola, cultura pessoal, da universidade, € um saber plural que se
constrdi durante toda a vida. Deve-se levar em conta o conhecimento do trabalho do professor
e seus saberes cotidiano, rejeitando a ideia de que ele é apenas um transmissor de saberes de

outros grupos. Assim ele fala:

[...] esses saberes ndo se encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. S&o
saberes préaticos (e ndo da pratica: eles ndo se superpdem a pratica para melhor
conhecé-la, mas se integram a ela e dela sdo partes constituintes enquanto pratica
docente) e formam um conjunto de representacBes a partir das quais os professores
interpretam, compreendem e orientam sua profissao e sua préatica cotidiana em todas
as suas dimensdes. (TARDIF, 2002, p. 49).

Sacristdn (1999) lembra muito Freire, quando aborda em seus estudos a
importancia da escola ou a funcdo da escola, na renovacao social, e destaca o papel da
reflexdo, pois para ele, o futuro da escola publica depende da capacidade de enfrentar a
modernidade ética e social.

Buscando em Freire uma referéncia curricular para EJA, é possivel observar a
valorizacdo que ele faz sobre a ideia de um curriculo critico emancipatorio. Freire faz criticas
a educacdo que ndo estimula o processo cognitivo sobre o objeto. Sua proposta € de uma
educacao libertaria, com uma prética dialégica que leva o aluno a uma consciéncia critica
sobre si mesmo, 0 outro e o mundo. Freire (1997, p.86) diz: “O sujeito que se abre ao mundo
e a0s outros inaugura com seu gesto a relacdo dialdgica em que se confirma como inquietacdo
e curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na Historia”.

O autor quer dizer que o educando tem que ser instigado a fazer relagdes homem e
mundo, a educacdo deve ser problematizadora e criar no aluno interesse em desenvolver sua
capacidade intelectual e consciéncia critica.

Para Libaneo (2003), a escola tem o compromisso pedag0gico que consiste em
assegurar que os alunos internalizem conceitos que contribuem para a democracia e sua
inclusdo social, através de saberes sistematizados e com base nas capacidades cognitivas e

personalidade. Ao mesmo tempo, a escola ensina educandos concretos, por isso a necessidade
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de articular as préaticas socioculturais e institucionais em suas maultiplas relacfes, nas quais 0s
educandos estdo inseridos.

Libaneo (2003, p. 66) parte do pressuposto que as propostas pedagogicas devem
ser fundamentadas nas ideias de interculturalismo, valorizando as diversidades étnico-raciais,
minorias grupais, entre outros. No entanto, abre um paréntese para a possibilidade de um
grande risco em limitar-se a trabalhar somente baseado nas vivéncias socioculturais,
reduzindo o curriculo e distanciando-se dos conhecimentos universais constituidos na

experiéncia sociocultural da humanidade. Assim se expressa:

A escola continua sendo uma das instancias de democratizacdo da sociedade e de
promocdo de uma escolarizagdo de qualidade para todos, portanto um lugar
privilegiado para ajudar na luta pela igualdade e inclusdo social. Ndo é possivel
democracia econdmica, social, politica, intelectual, sem a escolarizacdo. A escola é a
esperanca da formacdo cultural, da formacdo cientifica, do progresso social, da
conquista da dignidade humana, da emancipagio humana. (LIBANEO, 2011, p. 94).

O autor reconhece que 0s aspectos socioculturais sdo relevantes e servem de apoio
para a apropriacdo do conhecimento, porém, por si sO, ndo da conta da internalizacdo de
conhecimentos e habilidades.

Machado (2008), afirma que a escola deve reconhecer seus educandos como
sujeitos de direitos a educacéo e perceber que a sua bagagem de experiéncias e conhecimentos
prévios contribuem para constru¢do de novos conhecimentos. “Ha também a ideia de que
todos que passaram pelo MOBRAL e Supletivo, que fazem seus cursos a noite, sdo sujeitos de
pouco conhecimento”. (MACHADO, 2008, p.25).

Com base na pesquisa feita sobre as préaticas pedagdgicas docentes, evidencia-se
que na EJA, o professor deve realizar as praticas com clareza, reconhecendo-se como agente
mediador do conhecimento, mobilizando saberes necessarios ao seu aprendizado e do
estudante, estabelecendo uma relagcdo com a realidade dando significado a esse aprendizado.
E a pratica docente que ira validar a acdo pedagogica critica/reflexiva, ou a reprodutora da
ideologia dominante. Apesar dos avangos ocorridos nesta modalidade, percebemos que ainda

se tem um longo caminho a percorrer para sua melhoria.
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3 METODOLOGIA, APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

A metodologia para a realizagdo deste trabalho sobre a pratica pedagogica docente
na EJA, parte da abordagem qualitativa que se refere a coleta e tratamento de informacdes
sem uso de andlise estatistica, e instrumentos como entrevistas abertas, relatos, analise
documental, observacdo da préatica pedagdgica docente. A escolha pela abordagem qualitativa

se da pelo fato de ser uma metodologia usada para:

[...] descrever a complexidade de determinado problema, analisar a interacdo de
certas variaveis, compreender e classificar processos dindmicos vividos por grupos
sociais, contribuir no processo de mudanca de determinado grupo e possibilitar, em
maior nivel de profundidade, o entendimento das particularidades do
comportamento dos individuos. (RICHARDSON, 1999).

Trata-se de uma pesquisa de campo, onde observamos a pratica de uma professora
da EJA, em uma escola do PROEJA, pertencente a Rede Municipal de Criciuma-SC, que
oferece essa modalidade de ensino. Realizamos também uma anélise documental, com
objetivo de identificarmos elementos que caracterizem a metodologia, aprendizagens e
dificuldades na educacéo de jovens e adultos. Minayo (2010), “como um processo pelo qual o
pesquisador se coloca como observador de uma situacao social, com a finalidade de realizar
uma investigagao cientifica”.

Nosso campo de pesquisa foi a sala de aula, onde observamos a prética docente de
uma professora da modalidade de ensino EJA da escola citada, a interagdo dessa préatica junto
aos alunos, e fazendo uma andlise documental (material didatico, planejamento do professor,
cadernos de alunos) a fim de identificarmos elementos que caracterizam essa pratica. Apds 0s
registros das observacOes, foi feito um mapeamento dos dados coletados, identificando os
elementos que caracterizam as praticas docentes na EJA.

Os sujeitos da pesquisa foram uma professora regente da turma de alfabetizacéo
de jovens e adultos e oito de seus alunos com diferente faixa etaria, os quais foram
denominados Al, A2, A3, A4, A5, A6, A7 E A8. A todos os alunos foram feitas as mesmas
perguntas, diferente do questiondrio da professora que era direcionado para as acOes

pedagdgicas.
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Escola pesquisada estd localizada no Bairro Santa Luzia, no municipio de
Cricitma SC. E ampla, limpa, possui 16 salas de aula, uma biblioteca, uma sala de
informatica, mas nao disponivel para os alunos da EJA. Possui rampas de acesso para pessoas
com deficiéncia. Nos turnos da manhd e da tarde, sdo atendidas criangcas do Ensino
Fundamental I e Il, e a noite apenas Educacdo de Jovens e Adultos. A escola funciona pela
manhd das 07h30min as 12h00min, a tarde das 13h30min as 18h00min e a noite das
18h40min as 22h00min.

A professora atua pela manha e a tarde como professora alfabetizadora nas séries
iniciais do Ensino Fundamental e a noite € responsavel pela turma do mddulo I e Il da EJA. A
sala € composta por 24 alunos.

O horario de chegada dos estudantes da EJA geralmente se d& por volta das
18h40min. Ao chegarem se dirigem para a sala de aula. As 20h15min, enquanto lancham e
aguardam as professoras, conversam sobre coisas referentes a aula anterior e com alguns
professores que estdo chegando. As salas de aulas sdo amplas, mas em nada remetem a uma
turma de EJA. E um ambiente utilizado pelos alunos do ensino fundamental | e 1l. Quanto aos
estudantes da EJA, sdo bem organizados em relacdo ao seu material, trazem sempre 0s
cadernos, com as atividades, eles gostam muito de escrever.

O material utilizado para as aulas de alfabetizacdo, segundo a docente do mddulo
I, € o mesmo utilizado no trabalho de alfabetizacdo de criancas. Embora haja um livro
integrado, distribuido pela Prefeitura e especifico para a EJA, trabalha pouco com ele porque
esta fora da realidade dos estudantes, segundo a professora, pois contém textos muito longos,
que foge a compreensdo dos alunos. O planejamento segundo as professoras € feito
bimestralmente, em conjunto com professores e coordenadores.

A observacdo na sala de EJA contemplou as disciplinas de portugués e
matematica, evidenciando o quanto a préatica pedagogica critica\reflexiva esta longe de ser
efetivada nessa modalidade de ensino. O que nos chamou a atengdo nesta sala: um educador
com uma préatica padronizada e tradicional. A maioria das atividades sdo voltadas para o
aprendizado mecénico, as perguntas feitas sdo simples de se responder, ndo respeitando que o
adulto ja possui uma bagagem de conhecimento construidos ao longo de sua vida, e que esta

deve ser respeitada e valorizada. Um exemplo disso, foi uma das atividades feitas, tinha um
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caca-palavras com os desenhos das figuras, e os alunos deveriam procurar e circular 0s nomes
das figuras. A professora antes de realizar a atividade, fez uma breve explicacdo sobre a
mesma.

Uma aula expositiva, tradicional, destituida de reflexdo e criticidade, sem
planejamento e dialogicidade distancia o aluno do processo de elaboracdo pessoal do
conhecimento. Segundo Paro (2007), é preciso transformar o modo de ensinar tradicional que
ainda domina o cotidiano nas salas de aula.

Em outra situacdo de participacdo na sala, a professora, apos a leitura de um texto
feita por ela, e depois pelos alunos, perguntou como eles se sentiam ao conseguirem ler. A
maioria respondeu: é muito bom; sinto-me bem. Essas respostas nos levam a pensar o quanto
é descontextualizado o ato de ler na escola com a vida. Os Alunos ndo conseguem externar
em suas falas, 0 que mudou na vida deles, o fato de terem aprendido a ler, ddo respostas
vazias de significados. A escola em suas praticas ndo valoriza a leitura de mundo desses
alunos, e acaba oferecendo, uma educacdo descontextualizada, fragmentada, sem sentido,
tratando o adulto como um sujeito desprovido de conhecimentos e sem experiéncia.

Como exemplo trazemos uma das atividades que bem ilustra essa préatica. Trata-se
de um texto o qual a professora trabalhou a leitura com todos os seus alunos, que tinha por
titulo:

A Tartaruga

“O dia 5 de Fevereiro caiu no Domingo. Maria Laura foi passear na loja da
madrinha Vera. Na loja sentou no sofa.

Uma tartaruga no chio fora d’agua, Maria Laura fica desesperada. Ela botou a
tartaruga na sacola e saiu correndo.”

A professora demonstrou maior preocupacdo na leitura com a pronuncia dos
fonemas e realizou uma interpretacdo oral perguntando, sobre o que fala o texto, o titulo e
onde se passava a historia, em momento algum se preocupou em contextualizar a histéria com
a realidade de seus alunos. Percebemos aqui mais uma vez uma préatica distanciada de Paulo
Freire quando o mesmo chama a atencdo dizendo que, 0 ato de ensinar exige do professor
uma compreensdo de que o conhecimento € uma forma de ajudar o estudante a superar o

estado de alienacéo para a liberdade.
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O professor quando se coloca como mediador no processo de construcdo do
conhecimento do educando, ele o ajuda a superar seu estado de ‘“alienacdo”, realizando
situacBes de aprendizagem significativas, porém para que isso aconteca Freire afirma que
“como professor ndo me é possivel ajudar o educando a superar sua ignorancia se ndo supero
permanentemente a minha” (FREIRE,1997, p. 95).

A escola elabora seu Projeto Politico Pedagdgico mediante as diretrizes
estabelecidas pela Secretaria de Educacao da Prefeitura de Criciima. A professora relatou que
0 planejamento para as turmas de Educacdo de Jovens e Adultos sdo elaborados
bimestralmente em conjunto com toda equipe. Disse-nos também que ndo utiliza o material
enviado pela prefeitura, prefere trabalhar com o mesmo material que utiliza com o ensino
fundamental, porque, como dito anteriormente, o livro ndo atende as necessidades reais de
seus alunos, os textos sdo longos e de dificil compreensdo (segundo ela). Quanto aos
estudantes da EJA, sdo bem organizados em relacdo ao seu material, trazem sempre 0s
cadernos, com as atividades, eles gostam muito de escrever, segundo relato da professora.

Em duas aulas foram trabalhados conteidos de Matematica, problemas
envolvendo as quatro operacGes, em ambas a professora pensou e escreveu os problemas no
guadro e em alguns momentos resolveu junto com os alunos. Aqueles que tinham mais
dificuldades a professora sugeriu que utilizassem “risquinhos” e ou “tabuada” para resolverem
0s problemas, € um recurso viavel, mas sera que € interessante ao adulto? Na sala ha um aluno
especial, e para este as atividades sdo diferenciadas: elas vao desde escrever as vogais, seu
nome, contar e escrever a quantidade de objetos. Para este aluno sdo utilizados somente textos
xerocados, isso nos leva a pensar qual é o sentido que estes conteudos tém para o trabalho
com adultos? Percebe-se a falta de um curriculo especifico para a EJA.

Outro fator que nos chama atencdo e que consideramos muito importante € a
formagéo dos docentes para a modalidade EJA. Faz-se necessario ao profissional que atua ou
ird atuar na educacdo de jovens e adultos, uma formacéo adequada e continuada. Freire (2006,
p.36) “O professor que ndo leva a sério sua formacdo, que ndo estuda, que nédo se esforga para
estar a altura de sua tarefa ndo tem forca moral para coordenar as atividades de sua classe. ”’

Percebe-se, pelas respostas dos alunos, que estes ainda procuram a EJA como uma

forma de suprir o tempo perdido, ou para conseguir uma melhor colocacdo no mercado de
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trabalho, mas também ha aqueles com sonhos maiores, que ndo tiveram oportunidade no
tempo certo e hoje estdo buscando uma qualidade de vida melhor. Os alunos Al e A4
disseram que procuraram a EJA porque ndo tiveram condigdes de estudar devido ter que
ajudar nas despesas da casa, trabalhar na roga e morar muito longe da escola, enquanto A2 e
AT pensam em fazer cursos profissionalizantes quando concluirem o ensino fundamental. Ha
também aqueles que sonham em tirar suas carteiras de motorista, um jovem de 19 anos (A2) e
uma senhora de 56 anos (A6). E trés destes alunos estdo na EJA porque precisam receber
beneficio do INSS (A5, A7 e A8), por estarem impossibilitados de exercer qualquer funcéo
trabalhista, eles devem frequentar o ensino da EJA para poder receber seus beneficios.

Segundo todos os entrevistados, as praticas pedagdgicas utilizadas em sala de aula
contribuem muito para sua vida cotidiana inserindo-os na sociedade, fazendo-os pensar de
forma mais critica sobre os problemas da sociedade que fazem parte, auxiliam na entrada no
mercado de trabalho dando melhores condi¢des de vida e na realizacdo de sonhos que ficaram
para traz por questBes financeiras, familiares, entre outros. Porém, poderiam lhe permitir
explorar mais os espacos fisicos da escola e 0s que sdo obrigados a estudar para receber
beneficios criticam esta forma de conduzir o ensino, pois alguns deles ndo tém condicGes
fisicas e psicoldgicas de permanecer em sala de aula.

Todos os aspectos apontados pela professora, alunos e estudiosos devem ser
levados em consideracdo. Pois eles retratam a realidade da EJA no municipio de
Cricima/SC, suas qualidades, divergéncias de opinies dos estudiosos e também seus pontos
em comum. Relacionando teoria e pratica muito ja se modificou no ensino para jovens e
adultos. Articulando as ideias dos pensadores as praticas pedagdgicas utilizadas atualmente
em sala de aula, ja é possivel ver as mudancas, mas ainda estamos longe do modelo ideal de
educacdo para jovens e adultos. Muito se tem a caminhar tanto por parte do educador como
tambem do educando.

A escola tem uma missdo pedagdgica que consiste em por meio do ensino
assegurar a internalizacdo de conceitos, o que somente se efetua por uma atividade mental

interna.
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4 CONCLUSAO

A partir da observacéo e entrevistas feitas em uma turma da Educagéo de Jovens e
Adultos em uma escola da rede municipal de Criciuma/SC, dos estudos realizados sobre o
perfil dos alunos e professores da EJA, destacamos as diversidades culturais presentes nesta
modalidade de ensino. A sala de aula da EJA é composta por diferentes faixas etarias
preconiza um ambiente escolar organizado e com especificidades que caracterizam os sujeitos
da EJA.

Sendo assim, a escola necessita atender os sujeitos em suas diferencas culturais e
cognitivas, articulando a pratica pedagdgica com as experiéncias trazidas pelos alunos,
permitindo que eles atuem de forma critica e reflexiva na sociedade.

A escolarizagdo na EJA submeteu os alunos ao ensino tradicional, método tdo
criticado por Paulo Freire que € mestre na educacdo de adultos. Para ele, a contextualizacdo é
fator primordial para a aprendizagem dos alunos, eles precisam compreender com
significados sociais, culturais, cientificos, géneros textuais diversos, entre outros. Na pratica
pedagogica docente da EJA € necessario reconhecer as experiéncias do aluno, sua vida em
sociedade, seus aprendizados, estabelecendo relacdo com a constru¢cdo do conhecimento
produzido.

Por sua vez, os cursos de formacdo de professores precisam se preocupar mais
com seus académicos, os futuros profissionais da EJA, contemplando esta modalidade de
ensino em todas as disciplinas curriculares do curso. Bem como ampliar os cursos de
formacdo continuada para esta modalidade, oferecendo estratégias de ensino e aprendizagem,
possibilidades de atuacdo, pensando também na organizacdo curricular, gestdo e repensando
as problematicas em suas particularidades.

Percebeu-se que ao analisar as praticas pedagdgicas na EJA requer também
observar as estratégias das acOes pedagogicas, troca de experiéncias, propor novas
possibilidades que sejam capazes de transformar esse cidad@o e possibilitar reflexdo sobre
pratica e teoria, construindo novos conhecimentos para aprofundar seus saberes e dos alunos.

A proposta para que se contemplem as necessidades dos alunos da EJA é que o

professor deve estar atento as suas agdes pedagogicas promovendo um ambiente favoravel e
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uma aprendizagem significativa, reconhecendo a diversidade sociocultural de seus alunos.
Pensar na Educacdo de Jovens e adultos € compreender que a aprendizagem € continua e
acontece durante um longo periodo de tempo, é também analisar a realidade do aluno de
forma integral (cognitiva, social, cultural e econdémica), criando um método de ensino que
identifique as caracteristicas e necessidades de cada aluno da EJA, oferecendo uma educacéo
de qualidade e significativa para estas pessoas que ndo tiveram oportunidade de estudar na

idade regular.
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