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THE TEACHER'S EXPECTATION ABOUT THE 1ST YEAR BEFORE THE
CHILD'S TRANSITION IN CHILD EDUCATION TO FUNDAMENTAL
EDUCATION
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RESUMO: O presente estudo se remete a problematizacdo sobre quais as expectativas do/a
professor/a do 1° ano diante do processo da transicdo da crianca da Educacdo Infantil (EI)
para o Ensino Fundamental (EF). Permite investigar as visoes dos professores relacionadas ao
processo de ensino-aprendizagem na alfabetizacdo, seus conhecimentos diante da transicao do
aluno da pré-escola para o 1° ano do EF. A metodologia da pesquisa foi qualitativa, buscando
analisar as entrevistas de professores que atuam no 1° ano do EF. Os autores que embasaram a
pesquisa foram Brasil (1996, 2006, 2010, 2013, 2015), Kishimoto (2011), Kramer (2006),
Minayo (2010), Nicolau (1994), Santos; Vieira (2006), Rapoport (2008), Ribeiro (2000),
Silva (1999), Tardif (2014), Vygotsky (1999). A investigacdo quanto as expectativas dos
professores revelou que ainda ha duvidas em relacdo ao processo de desenvolvimento das
criancas e com a forma de receber a crianga da El. As entrevistadas ndo se ampararam em leis
ou fundamentacdo tedrica, suas respostas tém conotacdo de senso comum. As entrevistadas
falam mais das expectativas do que das perspectivas, mais do que esperam do que podem
desenvolver. Considera-se indispensavel a formacdo continuada para a realizacdo de um
trabalho qualitativo.

PALAVRAS CHAVE: Professor. Expectativa. Educacdo Infantil. Transi¢cdo. Ensino
Fundamental

ABSTRACT: The present study refers to the problems about the teacher's expectation of the
1st year of the transition process of the child from Early Childhood (EC) to Elementary
School (ES). This content allows to investigate the teachers' visions related to the teaching-
learning process in literacy, their knowledge regarding the transition of the student from the
elementary school to the 1st year of the ES. The methodology of the research was qualitative,
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seeking to analyze the interviews of teachers who work in the 1st year of ES. The authors who
supported the research were Brazil (1996, 2006, 2010, 2013, 2015), Kishimoto (2011),
Kramer (2006), Minayo (2010), Nicolau (1994), Santos; Vieira (2006), Rapoport (2008),
Ribeiro (2000), Silva (1999), Tardif (2014), Vygotsky (1999). The research on teacher’s
expectations revealed that still there are doubts regarding the development process of the
children and how to receive the child from the IE. The interviewees didn’t sustain on laws or
theoretical grounds, their answers have common sense connotations. Interviewees talk more
about expectations than perspectives, more than they expect from what they can develop. It is
considered indispensable to the continuous formation for the accomplishment of a qualitative
work.

KEYWORDS: Teacher. Expectation. Child education. Transition. Elementary School

1 INTRODUCAO

Durante o percurso de elaboracdo deste projeto, agraciada pelos dialogos com a
orientadora que ao mediar, instigou-me saber sobre o processo transitorio da crianca, foi-se
consolidando a ideia de investigar sobre quais as expectativas do/a professor/a perante a
entrada da crianca no Ensino Fundamental (EF). Dada esta primeira parte, pdde-se estabelecer
nortes sobre a entrada da crianca de 6 anos no 1° ano do EF e refletir de que modo os
professores pensam que a crianga da pré-escola deve chegar ao EF. Desse modo, esta pesquisa
aborda o seguinte problema: Quais as expectativas do/a professor/a do 1° ano diante do
processo da transicdo da crianca da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental?

Com estas observacdes iniciais, surgiram as questdes norteadoras que se destacam
em: qual a visdo do/a professor/a perante o aluno ingressante no primeiro ano? Qual a
expectativa do/a professor/a diante da transicdo do aluno da Educacédo Infantil para o Ensino
Fundamental? Quais as orientacdes das Diretrizes Curriculares e do MEC sobre o processo
transitorio do aluno da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental? Como acontece o
processo de ensino-aprendizagem na alfabetizacdo?

Sendo assim, o0 objetivo geral é investigar as expectativas do/a professor/a diante
do processo transitério da crianca da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. Os
objetivos especificos sdo acrescentados em: Analisar a expectativa do/a professor/a perante o
aluno ingressante no 1° ano; identificar os conhecimentos do/a professor/a diante da transicao

do aluno da pré-escola para o 1° ano do Ensino Fundamental; examinar as orientagcdes das
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Diretrizes CurricularessMEC sobre o processo transitorio da Educacéo Infantil para o Ensino
Fundamental.

A transicdo da El para a escolarizacdo traz a participacdo indispensavel da
Pedagogia. Diante disso, a relagdo do professor e a crianca sdo de suma importancia para a
construgdo de conhecimentos. Entdo, serdo analisados os conhecimentos educativos dos
professores e como se da a insercdo destas criancas no EF, e também a investigacao do olhar
do/a professor/a mediante a chegada destas criancas.

Este artigo € composto pela parte introdutéria que situa os leitores sobre o
problema e objetivos que desencadearam a escrita; na segdo 2: A importancia do processo de
transicdo da crianca da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental e subsecdo 2.1: O
entendimento dos professores sobre a crianca da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental,
que tratam da visao de autores e da legislacdo brasileira, referentes aos processos de transi¢ao
das criangas, bem como a formacao do professor para entender essa transicdo. Na se¢édo 3 séo
apresentadas a metodologia e a analise dos dados, que foram divididos em trés blocos: 3.1:
Processo de Transicdo da El para o EF; 3.2: Expectativas das professoras em relacdo as
criangas do pré-escolar; e 3.3: O ingresso da crianca no 1° ano e as perspectivas das

professoras.

2 A IMPORTANCIA DO PROCESSO DE TRANSICAO DA CRIANCA DA
EDUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

A historia da educacdo no Brasil comeca pelo tradicionalismo imposto pela igreja
catélica por volta do século XVIII. Sucessivamente, surgiu a escola justamente por causa do
movimento capitalista. Conforme Ribeiro (2000), durante a Republica no século XIX e ainda
no século XX, a escola s6 tinha um professor e uma classe onde havia alunos de varias idades.
Por conseguinte, a educacdo foi passando por mudancas culturais, sociais, politicas e
gradativamente alcangando autonomia.

Durante a trajetoria da escola no Brasil, muitos foram 0s movimentos de conquista
e de mudancas de concepgbes. As contribuicdes de sociologos, filésofos, pedagogos,

educadores, entre outros, foram de extrema importancia para a mudanca do ensino tradicional
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para o ensino progressista. Conquistaram-se leis, referenciais, diretrizes entre outros.
Entretanto, o educador deve compreender que, o saber docente ¢ um “saber plural, formado de
diversos saberes provenientes das instituicbes de formacao, da formacao profissional, dos
curriculos e da préatica cotidiana. ” (TARDIF, 2014, p.54). Ou seja, 0s saberes sdo multiplos,
vém de diversas direcOes, seja formacao académica ou pessoal, a pluralidade que constitui o
decente é impar.

Com o passar do tempo, a constituicdo das politicas educacionais e 0s tempos de
permanéncia na escola foram se atualizando, transformando os modos de pensar a escola.
Dentre elas, podemos citar a inclusdo das criangas com seis anos de idade no Ensino

Fundamental, com novas expectativas. Todavia, Kramer afirma que,

A progressiva democratiza¢do da educagéo infantil e do ensino fundamental
gerou — como politica — a inclusdo recente das criangas de 6 anos na
escolaridade obrigatéria. Formar professores para lidar com criangas
pequenas é uma tarefa nova na histdria da escola brasileira e, para muitos
desconhecida e até mesmo menos nobre; ter criangas com menos de 7 anos
na escola parece surpreender ou impactar gestores e pesquisadores.
(KRAMER, 2006, p. 804).

A nomenclatura que a CNE/CEB (2010%) utiliza em seus pareceres, relaciona a El
com a faixa etaria de 0 a 5 anos, com as etapas de creche até os trés anos e pré-escola 4 e 5
anos de idade; e EF com duracdo de nove anos que vai até os 14 anos de idade, a qual a faixa
etaria € prevista nos anos iniciais de 6 a 10 anos de idade e anos finais de 11 a 14 anos de
idade.

As autoras Santos; Vieira (2006) relatam que a alfabetizacdo no 1° ano pode trazer
dificuldades para a crianca que ndo teve apoio familiar, contato com materiais que auxiliem a
escolarizacdo ou ainda ndo teve contato algum com a pré-escola, justamente porque néo
obteve vivéncias e experiéncias de aprendizagem formal nos primeiros anos na El. As
modifica¢Oes educacionais no curriculo escolar requerem professores preparados, qualificados
e atualizados para receber os alunos ingressantes na escola, estes que, carregam
conhecimentos particulares e especificos de suas culturas. E a relagdo de professor/aluno se
torna importante a qual precisa ser envolvente para que ambos possam se compreender,

modificando e compreendendo os processos de ensino e aprendizagem.
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E importante enfatizar a presenca da ludicidade no ambiente educativo. Segundo
Kishimoto (2011), é essencial refletir sobre a didatica ludica no processo de ensino e
aprendizagem, sair da forma livresca, oferecer para a criangca momentos interativos com
brincadeiras, permitindo também a assimilacdo, a compreensdo por meio do ludico.

Ainda assim, a autora acredita na qualidade da acdo do professor mediador e
orientador, sabendo que é preciso compreender inicialmente suas perspectivas diante das
criancas que com suas acOes e reacOes irdo se apropriar dos conhecimentos, pois estas

demonstram saberes, superam limites e produzem conhecimentos.

2.1 O entendimento dos professores sobre a crianca da Educacéo Infantil e do Ensino

Fundamental

O professor que ingressa no sistema educacional, atuando nos mais diversos ciclos
de ensino, precisa estar convicto e preparado para este ingresso pois terd inumeros desafios.
Entre eles ter conhecimento sobre a crianca, pois cada uma delas possui sua propria
caracteristica e apresenta suas necessidades conforme seu contexto social e cultural, os quais
precisam ser analisados e contextualizados em suas praticas pedagdgicas, respeitando as
individualidades. Silva (1999, p.23) evidencia que,

A instituicdo é entendida como um espaco socioeducativo destinado ao
atendimento de criangas pequenas produtoras de conhecimentos e um
espaco social onde a crianga tem oportunidades de construir e reconstruir
conhecimentos com base em sua relagdo com o meio do qual faz parte e
nele interfere.

De acordo com a autora, € nos contatos iniciais como na familia, na El, em que a
crianga passa a se desenvolver socialmente e culturalmente, e com as interagdes estabelecidas
vai produzindo cultura. Sabe-se que a escola muitas vezes ndo comporta todos os ciclos
escolares num mesmo ambiente como, por exemplo, EI e EF. Porém, mesmo que ndo
convivam juntos num mesmo espaco escolar, de algum modo essas criancas tém contato, ou
na familia, ou nas igrejas, ou no parquinho da praca, entre outros. Com esta acessibilidade,

faz-se cumprir progressivamente os processos escolares que faz da criangca um sujeito mais
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contextualizado, interagindo com seus pares e com criangas de diferentes faixas etéarias. Sendo
que, “As praticas e ideias sobre a infancia e as criangas continuam em processo de
transformacéo, uma vez que sdo construg¢des historicas socioculturais. [...]” (BRASIL, 2015,
p.20).

Existem determinados paradigmas que precisam ser desconstruidos, como aqueles
que pensam na creche, pré-escola e escola como depdsito de criangas ou que a pré-escola
deve escolarizar as criancas; nesse sentido, reformular estas ideias é fundamental. Segundo
Rapoport et al (2008, p. 270) “[...] acreditamos ser necessario termos um olhar sobre os
processos e praticas na Educacdo Infantil como um ponto de referéncia para se projetar 0s
processos e praticas no primeiro ano do Ensino Fundamental”. Desse modo, o pré-escolar
como ponto de referéncia e ndo o contrario, como ter que preparar para o 1° ano. O MEC

evidencia preocupagdes mediante ao ingresso da criancga no EF:

Entdo, como as receber sem as assustar com o rotulo de “alunos do Ensino
Fundamental? ” De que maneira é possivel acolhé-las como criangas que
vivem a singular experiéncia da infancia? Como as encantar com outros
saberes, considerando que algumas estdo diante de sua primeira experiéncia
escolar e outras ja trazem boas referéncias da Educacéo Infantil? (BRASIL,
2006, p.9).

A crianga é um sujeito social/histérico e, a partir do momento em que participa do
processo de ensino-aprendizagem, a mesma se adapta ao novo ambiente e concentra-se em
suas particularidades, tendo experiéncias na El ou nunca ter tido antes acesso com 0 espaco
escolar. Independentemente das suas experiéncias escolares, a crianga precisa se sentir segura
desde o primeiro contato com a escola. Contudo, esse papel de recepcdo cabe a comunidade
escolar, especialmente aos professores do 1° ano, que irdo receber/acolher essas criancas que
passardo a ser chamadas alunos, conforme os documentos oficiais.

Conforme as orientacGes da LDB n° 9.394/96, as criangas da Educacdo Infantil
que ingressam no Ensino Fundamental, sdo avaliadas sem objetivo de promoc¢do onde esta
avaliacdo deve ser processual, observando o desenvolvimento dos aspectos afetivos,
cognitivos e sociais, ndo caracterizando atingir objetivos para a promocgéo para o 1° ano. E
pensando ainda na crianga que ingressa com seis anos, é necessario ressaltar a importancia do
brincar, que por vezes é retirado do EF. Vygotsky (1999, p.134) relata que,
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[...] o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianca.
No brinquedo, a crianca sempre se comporta além do comportamento
habitual de sua idade, além de seu comportamento diario; no brinquedo é
como se ela fosse maior do que a realidade. Como no foco de uma lente de
aumento, o brinquedo contém todas as tendéncias do desenvolvimento sob
forma condensada, sendo, ele mesmo, uma grande fonte de
desenvolvimento.

O brincar e o brinquedo possibilitam comportamentos singulares nas criangas, por
intermédio dos brinquedos as criancas podem representar situacfes cotidianas, ou de outras
culturas, ou de outras faixas etarias. Desse modo, o brincar ainda deve acompanhar a crianca
no EF.

A escola precisa ser acolhedora e oferecer condigdes para a crianga agir com
autonomia, oferecendo instrumentos educativos para seu melhor desempenho e aprendizado ja
que, este ambiente € um lugar indispensavel de vivéncia coletiva e de apropriacdo de
conhecimentos. O entendimento dos professores em relacdo as criangas supera a questdo de
segmentos educativos como El e EF, é necessario entender de crianca e seu desenvolvimento.
Como citado anteriormente, a crianca que antes tinha seis anos e frequentava a pré-escola, é o
mesmo aluno de seis anos que ingressou no 1° ano, ndo mudou a faixa etaria do sujeito, mas o
segmento educativo.

Nicolau (1994) afirma que a crianga necessita ter espaco e disponibilidade para
expor seus conhecimentos, experiéncias e ideias na interacdo com o outro. Para isso, a escola
necessita receber, oportunizar e intermediar o ensino-aprendizagem do educando. Contudo, é
preciso acolher a crianca da pré-escola e compreendé-la da melhor forma possivel, deixa-la
agir independentemente no seu ambiente, no seu tempo, oferecendo instrumentos educativos
para 0 seu melhor desempenho e aprendizado, este que se apresenta como mais novo

ingressante do EF. Ao ingressante do 1° ano € reservado o direito que possa garantir que:

[...] a passagem da Pré-Escola para o Ensino Fundamental ndo leve a
ignorar os conhecimentos que a crianca ja adquiriu. Igualmente, o processo
de alfabetizacdo e letramento, com o qual ela possa a estar mais
sistematicamente envolvida, ndo pode sofrer interrupcdo ao final do
primeiro ano dessa nova etapa de escolaridade. (BRASIL, 2013, p.121).
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Na escola de El a crianca passa a ter contato com materiais pedagogicos, com
regras, rotina diaria, projetos baseados na necessidade e habilidade da mesma, com a
ludicidade, alfabetizacdo, imaginacdo, experimentos e producdo de cultura. Diante disso,
sabemos que a EI é o inicio de formacdo educativa da crianca. De acordo com a LDB n°
11.274/06, art. 32 traz o objetivo para a formacdo bésica do cidaddo bem como:

I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do céalculo; Il — a
compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; 111 —
0 desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacdo de atitudes e
valores; IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social. (BRASIL, 2006).

As leis que seguem inicialmente para as escolas e que regem a importancia da
entrada dos alunos a partir de seis anos de idade, dar-se-a todo o direito cabivel a crianca, para
que ela venha se sentir segura, autbnoma e se desenvolva no espaco educativo com o0s demais
colegas. Também, sdo bases de um bom direcionamento para oferecer conhecimentos e haver
participacdo em todas as partes, seja ela escola, familia e comunidade.

A transicdo passa por algumas mudancas, trazendo muitas vezes imaturidade e/ou
inseguranca; é nestes momentos que o/a professor/a necessita estar preparado para estas novas
etapas da vida da crianca. Nisto, Vygotsky (1999) traz e seus estudos, que as particularidades
da crianga sao relatadas por meio do “brinquedo ¢ do uso da imaginag¢do” tanto na pré-escola
guanto na escola. 1sso denota a importancia do brincar em qualquer fase da vida, para uso do
desenvolvimento ensino-aprendizagem; pois, o préprio desenvolvimento do individuo é

decorrente da aprendizagem. Assim, o autor afirma que:

As raizes do desenvolvimento de duas formas fundamentais, culturais, de
comportamento, surgem durante a infancia: o uso de instrumentos e a fala
humana. Isso, por si sd, coloca a infancia no centro da pré-histéria do
desenvolvimento cultural. (VYGOTSKY, 1999, p. 61).

Com isso, Vygotsky (1999) enfatiza que o comportamento do ser humano por mais
complexo que seja expressa caracteristicas que constantemente se desenvolvem e estdo em

processo de construgdo. Basta uma referéncia e a crianca reproduzird uma experiéncia, uma
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funcdo psicoldgica ja que, a interagio com o outro possibilitara a apropriacdo de

conhecimentos.

3 METODOLOGIA, APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

O presente estudo consiste em investigar as expectativas que o/a professor/a tem
mediante ao ingresso da crianga da El para o EF. Nesse sentido, a pesquisa quanto a natureza
é bésica, pois diante de inumeros dados coletados, a finalidade é trazer novas producdes e

experiéncias, saberes e conhecimentos. Nesse sentido, Gil (2007, p.17) afirma que,

A pesquisa é desenvolvida mediante o concurso dos conhecimentos disponiveis € a
utilizacdo cuidadosa de métodos, técnicas e outros procedimentos cientificos. Na
realidade, a pesquisa desenvolve-se ao longo de um processo que envolve inimeras
fases, desde a adequada formulagéo do problema até a satisfatdria apresentagdo dos
resultados.

Faz-se necessario a concentracdo do entrevistador para a compreensdo do
fendmeno com prudéncia e respeito nas entrevistas realizadas. Desta forma, para que haja
uma melhor andlise, a pesquisa é qualitativa, sendo que, indiferente das analises, cada
individuo é uma ferramenta de estudo e que carrega um saber.

Contudo, os objetivos inferidos neste projeto sdo exploratérios e descritivos, pois
buscam informac6es que serdo sondados e correlacionados com as experiéncias obtidas em
uma pesquisa semiestruturada. Eventualmente, Gil (2007) afirma que perante estas
classificacGes, sdo possibilitados caracteristicas e saberes do entrevistado referente ao
problema que norteia esta pesquisa, e assim, analisado com as teorias cientificas.

Portanto, apresentar-se-d0 0s dados coletados e a analise, por meio de entrevistas
realizadas com seis (6) professoras do EF, que atuam no 1° ano em escolas situadas no
Municipio de Morro da Fumacga/SC. A autora Minayo (2010) orienta as técnicas e métodos
para realizar a pesquisa de campo, como a interlocucdo entre entrevistador e entrevistado, a
fim de construir dados e conhecimentos baseados nos objetivos para construir assim, a
referente pesquisa.

A variagdo etéria das entrevistadas fica entre 25 a 45 anos, todas formadas em
Pedagogia, e periodo de atuacdo entre 4 a 25 anos. As participantes séo identificadas como
P1, P2, P3, P4, P5 e P6. Esse publico foi escolhido devido ao problema e objetivos da
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pesquisa. As entrevistadas — todas mulheres — foram escolhidas aleatoriamente. O primeiro
contato foi no inicio de agosto/2017, apds o aceite foram marcadas as entrevistas e gravadas
em dispositivo movel e posteriormente transcritas para as devidas analises.

O quadro abaixo representa a formacdo, o tempo de atuacdo e o nivel das
professoras entrevistadas, e oferece um panorama que podera contribuir com a andlise de suas

respostas.

Tabela 1: FORMAGAO DE ATUACAO:

Professoras Tempo de Tempo de Niveis de Formagao Idade
atuacao El atuacao EF atuacao
P1 (rede publica) 1 ano 3 anos Maternal, pré I, Pedagogia EAD 25 anos
1°ano
P2 (rede publica) 4 anos 14 anos Bercario, Pré |, Pedagogia 38 anos
1°a 3%ano Presencial, e pds
graduadaem El e
Séries Iniciais
P3 (rede publica) Néo teve 9 anos 1° a0 5° ano Pedagogia 39 anos
experiéncia Presencial, e p6s
graduada em
Interdisciplinaridade
P4 (rede publica) 5 anos 9 anos Educacéo Pedagogia e 35 anos
Infantil,1°, 3°,  complementacdo em
42 ¢ 5° ano El e po6s graduada
P5 (rede publica) 2 anos 23 anos desde 1°a 3% ano Magistério, 45 anos
1991 Pedagogia EAD e

p6s graduada em
Séries Iniciais com
énfase em
Psicopedagogia
clinica
P6 (rede privada) 3 anos 2 anos Maternal 1 e 1° Pedagogia EAD 28 anos
ano

Fonte: Dados da Pesquisa, agosto 2017.
3.1 Processo de Transi¢do da El para o EF

Para compreendermos com maior clareza a importancia do processo de transicao

da crianca da EI para o EF, foram questionadas as professoras do 1° ano sobre a perspectiva
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em ensino aprendizagem do aluno que veio da pré-escola e ingressou no EF.

A maioria das entrevistadas priorizam a alfabetizacdo da crianca na pré-escola,
pois sobre a questdo do processo de transicdo foi comentado que as criancas apresentam
“imaturidade, inseguranca e ao mesmo tempo a curiosidade, j& que estdo comecando em um
‘novo ambiente escolar’”. Relatam ainda que, a maioria das criangas ingressantes no 1° ano
“nao possuem um conhecimento do alfabeto, numerais e lateralidade ”, o que dizem gerar
uma grande dificuldade nos seus planejamentos. Essas falas comprovam que as professoras
esperam criangas maduras, seguras e conhecedoras do alfabeto, nesse caso, elas ja fizeram um
diagndstico e poderiam comecar os vinculos a partir dai.

As professoras queixam-se sobre quando o aluno ndo traz algum aprendizado da
Educacdo Infantil ou daquela crianca que ndo teve nenhum contato com a escola
anteriormente. Seus comentarios referem-se as criangas como tabula rasa, chegando vazias no
EF, sequer considerando sua propria vivéncia de mundo. A P6 afirma que “as criangas que
vém de outras escolas, de outras redes de ensino, elas acabam vindo com um pouquinho mais
de dificuldade, elas apresentam um pouco de inseguranca, elas ndo seguem muito o ritmo da
turma e demoram mais para se adaptarem com os conteidos”’. Mediante a estas situacoes,
destaca-se a importancia de estudos teéricos que tragam tematicas fundamentais para
compreender 0 processo transitorio, e, ao retornarmos ao quadro de formacao, percebe-se que
P6 ja atua ha 5 anos e sua formacgdo académica é em EAD, e ndo fez P6s-Graduacdo, o0 que
pode restringir seus conhecimentos a respeito de considerar o periodo de adaptacdo, como
dificuldade. Ainda em relagdo “ao pouco conhecimento” que a crianga traz da pré-escola, a P5
se manifesta:

[...] ndo que sdo obrigados a virem prontos, eu sempre digo assim para 0s
meus alunos: vocés sdo meus nesse ano, entdo eu vou lutar por cada um e
fazer o melhor por vocés. E em reunido de pais eu também digo: eu luto, eu
faco de tudo por eles, porque esse ano eles séo meus, agora de vocés pais

sdo a vida inteira, entdo vocés precisam fazer o melhor para o filho de
VOCés.

De acordo com a P5 ela se coloca como detentora do saber, aquela que vai fazer o
melhor e como redentora também, pois diz que vai fazer de tudo por eles, ou seja,
desqualifica os saberes da crianga. O estudo de Vygotsky (1999, p. 113) revela que “[...]
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aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela serd capaz de fazer sozinha
amanha. ” Entdo o que o professor precisa fazer € orientar e mediar para que a crianca,
demonstre seus saberes, supere seus limites e possa produzir conhecimentos.

As proprias leis destacam a importancia do vinculo familiar, do comportamento
humano em querer fazer o melhor, em formar valores, atitudes, em respeitar o outro, e dar
liberdade de compartilhar seus saberes, suas contribui¢cGes historicas e sociais. Segundo
BRASIL (2013), a crianca deixa de lado o egocentrismo da propria infancia no ingresso para
a escola e comeca a ter novos olhares a partir do outro; vai tendo autonomia, discernimento na
representacdo, leitura, escrita, conceitos matematicos, o olhar interpretativo e possibilita

valores éticos e morais.

3.2 Expectativas das professoras em relacdo as criancas do pré-escolar

Ao serem questionadas sobre suas expectativas no processo transitorio da crianca
na El para o EF, pode-se notar que todas as entrevistadas focaram mais no aprendizado da
leitura, da escrita, no habito de ler e os conhecimentos basicos de alfabetizacdo. Mas, isso ndo
se torna prioridade diante desse processo transitorio; assim como Brasil (2010) aconselha ao
professor e a escola que trabalhem o coletivo e o individual com a crianga mediante as
diversas atividades que contenham a musicalizacdo, o literério, artes, cinema, imagens com
objetivos a qual possibilite a curiosidade, o desejo de explorar, questionar e indagar o seu
espacgo, 0 mundo.

Argumentadas sobre o ludico relacionado com as expectativas do educador, a P1
fala que seu trabalho de conclusdo do curso (TCC) foi sobre este tema, que gosta bastante,
mas que nao consegue trabalhar com sua turma, pois 0s mesmos querem apenas brincar por
diversdo, e quando ha um objetivo eles cansam rapido ou nem querem realizar tal atividade,
assim, ela afirma que eles ndo querem realmente aprender por meio do lddico. Em questdo
deste relato, percebe-se que a professora ndo remete as experiéncias da EI no EF, onde a
mesma obteve mais contato e vivéncia de ludicidade, do uso da imaginagdo. Percebe-se que a
mesma contradiz o que realmente as criangas querem, pois como sdo novatos na escola e
acabaram de sair da pre-escola, geralmente a crianca quer sim realizar tal atividade e aprender
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por meio do ludico. E importante relembrar que aquela crianca de 6 anos da pré-escola,
continua sendo a mesma crianca de 6/7 anos no EF.

Ja a P5 traz uma reflexdo para o professor da EI em que diz

O ludico ndo é eu jogar uma caixa de brinquedo, ficar com as pernas esticadas e
ver a crianca brincar e deu. O ludico é estar interagindo, eu professora junto com
as criangas, isso € muito importante. O encaixar uma pecinha, ai vai la encaixa tu
sozinho, ndo, o importante é tu estar junto, oh, esse ndo encaixa porque essa
pecinha é menor que essa, entdo vé se tu achas a certa; tudo isso é importante de
trabalhar na EI.

A mesma afirma que o ladico é um dos pontos de partida para a criangca chegar
bem preparada no primeiro ano do EF. Vygotsky (1999) prioriza a importancia do brincar, do
contato que a crianca tem com o brinquedo e das ligacdes de proximidade que a mesma faz,
criando o seu mundo faz de conta e vivendo a sua realidade dentro do seu imaginario. O
brinquedo é um instrumento facilitador que desenvolve e constréi o pensamento da crianca.

Cabe ao professor entender que o mundo de jogos e brincadeiras trazidos para sala
de aula contribui com uma série de beneficios referentes a conhecimentos mais significativos
possibilitando a interacdo e aprendizagem da crianca. Kishimoto reflete também a

necessidade de didatica Iudica no processo de brincar, dizendo:

Quando ela brinca, ndo estd preocupada com a aquisi¢do de conhecimento ou
desenvolvimento de qualquer habilidade mental ou fisica. Da mesma forma, a
incerteza presente em toda conduta ludica é outro ponto que merece destaque. No
jogo, nunca se sabem os rumos da acdo do jogador, que dependera, sempre, de
fatores internos, de motivagdes pessoais e de estimulos externos, como a conduta de
outros parceiros. (KISHIMOTO, 2011, p.28).

A entrevistada P4 fala que as criangas “acham que primeiro ano € a continuidade
da Educacao Infantil s6 que j& entra no processo de alfabetizacdo e dai os pais acham que
ndo, que é bem semelhante; e ndo é, muda muito aqui no primeiro ano as metodologias. ”
Compreende-se entdo, que a crianga continua a ser crianca, ela s6 precisa ser bem recebida
para se inserir em um novo ambiente escolar, em uma nova etapa, a qual abrangera novos
conhecimentos e que a mesma possa se desenvolver. Isso infere a contribuicdo de todos, seja
crianca, escola e familia/responsavel pelo educando. Nesse sentido, a maioria das professoras
trazem a reflexdo do vinculo, da importancia do dialogo e da base familiar. Na LDB n°
9.394/96 retrata a ideia de que “A educacdo abrange os processos formativos que se
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desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino
e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacGes
culturais. ”.

Sobre seus processos metodologicos e a contribui¢do para o ensino qualitativo da
crianga, nenhuma professora especificou um pressuposto teérico. As professoras, de modo
geral, dizem ndo serem focadas somente em uma linha de pensamento pedag6gico, como
afirma a P2 “a gente aprende varios; a teoria é linda no papel, mas a prdtica é bem
diferente.” As entrevistadas citaram sequéncia didatica, destacando a juncdo do ludico para as
suas metodologias, além de dizer que procuram usar ensino-aprendizagem que caiba a
crianca, sejam as dificuldades como as curiosidades e vontade de aprender. Os estudos e
praticas do professor dependem da teoria, das condi¢des historicas e sociais. Tardif (2014,

p.20) prescreve:

Antes de comegarem a ensinar oficialmente, os professores j4 sabem, de muitas
maneiras, 0 que € 0 ensino por causa de toda a sua historia escolar anterior. Além
disso, muitas pesquisas mostram que esse saber herdado da experiéncia escolar
anterior ¢ muito forte, que ele persiste através do tempo e que a formacédo
universitaria ndo consegue transforma-lo nem muito abalé-lo.

A préatica € entendida por meio de estudos, leitura e compressdo da teoria.
Contudo, o educador precisa se conscientizar sobre a importancia que tem os estudos tedricos
para lidar com a prética.

A P1 problematiza as dificuldades perante a turma, e comenta “Eu coloco uma
crianca explicar sabe, porque as vezes eles ndo entendem o jeito que eu falo. ”. A mesma
ainda argumenta que com esta pratica, muitas vezes o resultado € positivo porque as criancas
ensinam e aprendem umas com as outras. P5 argumenta “Eu vejo a importincia de ndo dar a
guantidade, e sim a qualidade do que tu vais dar; por vezes é melhor tu dar pouco e bem
dado, do que muito e mal dado, s6 pra dizer que deu e encher caderno. Eu acho assim. Eu
sento do lado e ajudo sempre, coletivamente e individualmente. ” ESsa professora tem 23
anos de atuacdo no EF, e pos-graduada, porém responde sem aprofundamento tedrico, seu

conhecimento fica no senso comum. Silva (1999) relata a preocupac¢do na ocupagdo das
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competéncias educacionais e se dirige aos pesquisadores, estudantes e profissionais na area de
educacdo, um espaco de construcdo e reconstrucdo de conhecimentos.

Hoje a educacdo basica compreende a El, o EF e o Ensino Meédio. As criangas
ingressam no EF com seis anos de idade, o que hd 10 anos atrds era com 7 anos. Essa
mudanca da faixa etaria requer mudanca no curriculo e uma ressignificagdo para o 1° ano, que
deixou de ser a 1% série. Poréem, esta mudanca ainda causa estranhamento de alguns
professores, que mantém os contetdos da 12 série no 1° ano, e estranham essas criangas de

seis anos nos bancos escolares.

3.3 O ingresso da crianca no 1° ano e as perspectivas das professoras.

Questionadas sobre o ingresso de seis anos, todas falaram da imaturidade que a
crianga apresenta ao chegar a escola. As justificativas resumem-se na ndo preparacdo na pré-
escola quanto ao ensino-aprendizagem do educando nesta etapa. As professoras trouxeram a
importancia do elo da EI e EF e a pré-escola estar mais proxima do 1° ano, para que assim,
possam prepara-los para 0 novo ambiente escolar. Brasil (2006) no art. 31 orienta sobre
trabalhar com a crianca sem objetivo de promoc¢do, mesmo sendo para 0 acesso a EF; e no
art.32 relata que com a duragdo de nove anos no Ensino Fundamental passou-se a ter como
objetivo a formacdo basica do individuo. Sendo assim, a reprovacdao é proibida nos trés
primeiros anos da crianga na escola. A P2 responde

Os pais diziam ‘quem tem que fazer é a escola’ como se a escola fosse um depdsito,
a escola é que se vire, a escola é que cobre. So que eu digo para os pais ‘o dia tem
24 horas, eles s6 ficam quatro na escola, as outras 20h eles ficam com a familia;
entdo quem é que vai ter mais contato com a crianca? A familia, os responsaveis.
Entdo se ndo tiver essa troca eles ndo aprendem, pode entrar com seis anos? Pode.
Eles aprendem? Aprendem; mas tem que ter uma base boa na El, uma base boa
familiar, se ndo tiver tudo isso junto, com seis anos eles ndo vdo aprender... Familia
é uma parte principal nesse processo.

Essa fala é de suma importéncia, pois remete a responsabilidade maior da crianca
aos pais e também de um ensino pré-escolar, afirmando que a crianga muitas vezes € um jogo
de vai e vem, como se ndo trouxesse conhecimentos. Vygotsky (1999, p.110) relata que “[...]

0 aprendizado das criangas comeca muito antes de elas frequentarem a escola. Qualquer
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situacdo de aprendizado com a qual a crianca se defronta na escola tem sempre uma historia
prévia. ”. Desse modo, a escola e familia precisam compreender também que, a crianga que
hoje ingressa no 1° ano, ndo pode sofrer a pressao da alfabetizacdo, ela ndo deixou de ter seis
anos, precisa desenvolver além do aspecto cognitivo, o motor, o social, o afetivo.

Com a implantacdo do E.F. de nove anos, foi criado posteriormente o PNAIC?,
que teve por objetivo formar os professores e professoras para trabalhar com as criangas que
passaram a ingressar no EF com seis anos. Desse modo, estabeleceram-se ciclos de ensino-
aprendizagem, visando que a crianca ndo pode reprovar no 1° e 2° ano. Com isso, reflete “os
principios da continuidade e da ampliacdo na passagem da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental, respeitando as necessidades e interesses da crianca e 0s objetivos e
caracteristicas proprias de cada uma dessas duas etapas. ” (BRASIL, 2015, p.39).

A concordancia da entrada de seis anos se aprova com a P3 relatando “Acredito
gue quanto mais cedo a crianca se apropria da aprendizagem, mais cedo ele vai ser uma

crianca letrada, alfabetizada. ” A P6 afirma que

A crianca precisa passar por esse momento que também € dela, ela mesmo se
desafia a aprender coisas novas. Ela esta ali porque ela quer aprender, descobrir,
com vontade, sdo curiosas. Elas vém j& questionando ‘professora, este ano vai ter
prova, vai ter nota? ’ E um pouco diferente, mas elas mesmo estdo dando seu ponto
de partida pelo que ird vir para elas.

A crianca percebe a mudanga, entdo a partir de um diagnoéstico realizado pelo
professor, podem ser estabelecidas as metodologias. Tanto P3 quanto P6 retratam as
mudancas, porém demonstram que ndo sabem o que fazer de diferente.

Com isso, se traz a reflexdo da P2 “Eu aprendi com sete, eles aprenderam com
seis. Eu aprendi a ler com sete anos na primeira série. Aprende, s6 que tem que ter um
conjunto. E como um time de futebol, n&o tem um jogador que joga sozinho, se ele n&o tiver
ajuda dos outros, ele ndo vai fazer com que o time veng¢a. ~ A professora articula um exemplo
a qual diz que sozinha a crianga ndo consegue, precisa de acompanhamento e somente com a

ajuda do outro, a mesma alcancard aprendizado. P2 percebe que a idade da alfabetizagdo

3 O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa — PNAIC — é um compromisso formal assumido pelos
governos federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criancas estejam
alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.

Saberes Pedagdgicos, Criciuma, v. 3, n°1, janeiro/junho 2019.— Curso de Pedagogia— UNESC

150



SABERES PEDAGOGICOS

Revista do Curso de Graduacao de Pedugogia - Unesc
ISSN 2526-4559

& e
Rt )

o Heemn A=
UNBSC . et eRUNESC

mudou, mas atribui o sucesso da aprendizagem a um time de futebol, a um conjunto, porém
ndo especifica que time é esse.

Kramer (2006) comenta sobre a importancia da preparacdo e formacdo do
professor para lidar com as criangas pequenas, estas de seis anos que estdo chegando a um
novo espaco escolar e que ao olhar reflexivo do educador a autora relata que E | e EF séo
indissociaveis, que se interligam e precisam estar em constante dialogo, sejam pedagdgicos
e/ou institucionais.

Seguindo adiante, foi questionado como foi a recepg¢do das criancas que chegaram
ao EF. As entrevistadas comentam que nos primeiros dias elas trabalham para conhecer
melhor a turma, de forma dinamizada. As criancas chegam ansiosas trazendo curiosidades e
expectativas para a sala de aula, mas também tem aquelas que chegam inseguras e com medo.
Em meio a estes sentimentos a P3 trouxe diz “Algumas criangas choraram porque néo era a
professora do ano passado porque ndo me conheciam, entdo alguns choraram, ai trouxe
umas brincadeiras para adapta-las. ” A autora Rapoport (2008) traz a EI como referéncia
para o EF, isso traz experiéncias enriquecedoras que quebram certos paradigmas nesta
passagem escolar. O professor precisa estar preparado para recepcionar as criangas, saber
lidar com situacdes de choros e estranhamentos demonstrando a crianga seguranca, paciéncia,
controle da situacdo com atividades e brincadeiras na recepcao e no decorrer das suas aulas.

De modo geral, a P4 relata que “Sempre que eles chegam da El para o primeiro
ano eles chegam um pouco inseguros, até porque os pais ja passam isso ‘ah agora tu ja vais
para o primeiro ano, tu vais aprender a ler e a escrever’; so que aqui ndo é so isso, isso é

logo ali, ndo agora de imediato”. Ja a P5 relata uma situacdo bem interessante em que

Como aqui tem EI e quem frequentou, a professora la do jardim, do Pré 1 e Il ja
levam os alunos mais final de ano nas salas do EF para conhecer o novo ambiente
‘aqui vai ser a sala de vocés do ano que vem’; entdo quando se mostra o ambiente
parece que eles ficam mais tranquilos e sossegados.

Embora possa haver desconforto na crianga, por entrar em um novo ambiente e se
sentir desconfortavel, o educador pode oferecer uma boa recep¢do para que a crianga se sinta

aconchegada e segura no seu espaco. Com os relatos referentes as expectativas do processo
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transitorio da crianca, constatou-se nas respostas das professoras de modo geral, que trazem o

material didatico fornecido pela instituicdo, porém fazem adaptac6es. Nesse sentido,

A transicdo entre as etapas da educacdo basica e suas fases requer formas de
articulacdo das dimensdes organicas e sequencial que assegurem aos educandos, sem
tensdes e rupturas, a continuidade de seus processos peculiares de aprendizagem e
desenvolvimento. (BRASIL, 2010a).

A P2 relata a grande dificuldade de se trabalhar com uma crianga sem acesso
nenhum com a escola, relatando que este educando do EF “é um menino cru [...]”,
justificando sua comparacdo com um aluno que teve em sala, que era faltante, ndo tinha
nenhuma base e ajuda familiar e por mais que a mesma procurava manter contato e dar
orientacdo, conselhos, encaminhamentos, raramente era correspondida pelos responsaveis.

As professoras P2, P4 e P6 refletem a importancia da familia no processo escolar,
no andamento do desenvolvimento educativo do filho (a) e do vinculo escola e familia dentro
de todo um contexto pedagdgico. Nicolau (1994) considera a valorizacdo e o vinculo cultural
de seus alunos e familias oferecendo conhecimento de forma mais ampla, valorizando a
prépria cultura e a do outro.

O relato da P3 de trés meninos vindos do Sertdo (Regido Nordeste do Brasil), a
qual tiveram o primeiro contato com a escola trouxe uma perspectiva nela de “/...] ndo
tinham nenhuma vivéncia de mundo, eles ndo conheciam nem o que era lapis, entdo primeiro
eu tive que fazer todo um trabalho com eles, porque parecia coisa de outro mundo né”; e a P5

relatou uma vivéncia com sua colega de trabalho

A professora deu lapis de cor pra ela pintar, ai a crian¢a comecou a gritar, gritava,
e a professora ndo sabia do porque a crianca estava assim, ai foi ver e era porque
pintou, fez cor no desenho, entdo eu disse ‘pelo amor de Deus, mora no nosso
mundo?’ Olha que cor linda, o lapis pinta e comegou a gritar. Entdo as vezes a
gente depara com situacdes bem diferentes, parece que ela nem esta no nosso
mundo real, porque ndo via uma cor, ndo via nada.

Novamente as falas das professoras retratam a falta de fundamentacéo teorica. O
professor precisa ser mediador das diferentes culturas, saberes e vivéncias de mundo.
Contudo, Vygotsky (1999, p.121 e 122) descreve que,

[...] toda crianca se apresenta para nds como um tedrico, caracterizado pelo nivel de
desenvolvimento intelectual superior ou inferior, que se desloca de um estagio a
outro. Porém, se ignoramos as necessidades da crianca e 0s incentivos que Sdo
eficazes para coloca-la em agdo, nunca seremos capazes de entender seu avango de
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um estagio do desenvolvimento para outro, porque todo avanco esta conectado com
uma mudanga acentuada nas motivaces, tendéncias e incentivos. [...].

A importéncia para lidar com a crianca que acabou de chegar a um novo ambiente
escolar reflete no ensino-aprendizagem gradualmente. As seis entrevistadas trazem aspectos
como paciéncia, carinho, afeto, amor e dedicacdo e saber cativa-los. Falam que &€ uma
diversidade chegando a sala de aula, onde precisa haver sondagens e integracdo de
professor/aluno. A P4 diz “costumo elogiar bastante eles porque é uma forma de eles se
sentirem mais seguros e ter vontade de aprender e de evoluir”. A P4 utiliza o elogio como
uma referéncia a seguranca e ao estabelecimento do vinculo com o aprender, e o termo
evoluir, conota ampliar os conhecimentos, demonstrando sua preocupagdo com o acolhimento
das criancas. Uma organizacdo escolar brasileira precisa atender as necessidades do aluno,
bem como Ribeiro (2000, p. 200) reflete “E lutando para que todos ingressem e permanecam
na escola, é lutando, portanto, para que os obstaculos escolares e sociais mais gerais que
dificultam ou impossibilitam tal ingresso ¢ permanéncia deixem de existir [...]”. Com isso, é
necessario que o professor crie condi¢cdes para receber seus alunos, e que 0s mesmos sejam
bem recepcionados e sintam-se confiantes com 0 novo ambiente escolar, condicdes
imprescindiveis para que o ensino e aprendizagem se constituam reciprocamente.

As falas das professoras conotam mais expectativas do que perspectivas. Os tons
utilizados nos seus pronunciamentos sdo mais queixosos do que propositivos, o que remete ao
borddo “de que a culpa é do segmento anterior”, ou seja, deveriam ter aprendido no pré-
escolar, ou a familia é a responsavel. Sabe-se que assumir a turma do 1° ano conota a pressao
social relacionada ao processo de alfabetizacdo, desse modo, buscar culpados é um dos
caminhos mais faceis. Antes de tudo, o 1° ano é constituido por criangas de seis anos, e suas

especificidades tem que ser respeitadas.

CONCLUSAO

Com o trabalho de pesquisa realizado, pode-se compreender a importancia do
papel do professor na transi¢do da crianca da El para o EF, e perceber as expectativas perante
as perspectivas do professor de 1° ano do EF. Este processo transitorio precisa ser

acompanhado atenciosamente desde a chegada ao decorrer do ano. Percebeu-se pelas
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respostas que as professoras consideram as crian¢as que chegam ao primeiro ano como
inseguras, ansiosas, além de nomearem algumas como “cruas”, ou sem conhecimentos
especificos. Desse modo, suas expectativas relacionadas a EIl, dizem respeito a preparacdo
para a alfabetizacdo, lateralidade e conhecimentos prévios. Ainda ndo conseguem argumentar
sobre a transicdo e colocam responsabilidades nos professores de EIl. Sabe-se que os
referenciais e as diretrizes especificas da EI ndo consideram prioridade o ensino da
alfabetizacdo, mas destacam a importancia das linguagens, entre elas a oralidade e a escrita. O
mundo é letrado, o universo da escrita faz parte do pré-escolar, porém ndo é objetivo desse
segmento ensinar letras, ou o alfabeto, como propfem as entrevistadas.

Vale ressaltar que os eixos da educacao infantil sdo as interacdes e a brincadeira, e
que desse modo, as letras podem fazer parte, desde que de modo contextualizado e ladico. Ha
aspectos importantes que devem ser considerados na EI, como o afetivo, cognitivo, motor,
social, que serdo fundamentais nos processos de alfabetizagéo e letramento. As professoras ao
responderem sobre o brincar no 1° ano, demonstraram considerar importante, no entanto, ndo
expressaram consisténcia tedrica e nao conseguiram precisar atividades relacionadas.

Destaca-se nas falas das entrevistadas a importancia do envolvimento da familia
no processo de ensino e aprendizagem. Colocam a familia como ponto fundamental para que
aconteca a alfabetizacdo, algumas foram enfaticas ao afirmar que mesmo que elas se esforcem
para ensinar, se a familia ndo contribuir as criancas ndo irdo aprender. Sabe-se que o
acompanhamento e envolvimento de todos, tanto escola quanto familia sdo importantes no
processo educativo, porém o profissional especializado para ensinar é o professor.

A investigacdo quanto as expectativas dos professores revelou que ainda héa
duvidas em relacdo ao processo de desenvolvimento das criancas e com a forma de receber a
crianga da El. Ndo se ampararam em leis ou fundamentagdo tedrica, suas respostas tém
conotacdo de senso comum. Nos relatos, as entrevistadas falam mais das expectativas do que
das perspectivas, mais do que esperam das criancas oriundas do pré-escolar, do que podem
desenvolver para assegurar seus direitos no 1° ano. Desse modo, considera-se indispensavel a
formagé&o continuada para potencializar suas carreiras profissionais, para que assim, realizem
um trabalho qualitativo. Considera-se esse tema de relevancia para o conhecimento

académico e sua problematica ndo se esgota por aqui, portanto, sugere-se que seja um ponto
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de partida para outras pesquisas que envolvam a transi¢do da EIl para o EF, quem sabe sob a

perspectiva dos pais/mées e das proprias criancas.
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