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RESUMO: O presente estudo realiza uma reflexdo acerca do planejamento de ensino na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), com o objetivo de verificar como as professoras dessa
modalidade de ensino planejam suas aulas. A investigacdo ocorreu a partir de entrevistas
semiestruturadas com duas professoras que atuam na EJA na rede municipal de educacdo da
cidade de Icara/SC. A andlise qualitativa dos dados fundamentou-se em autores como Freire
(1989), Libaneo (1993), Luckesi (1994), Vasconcellos (1995; 2000), bem como em Leis
Federais. Os resultados apontam para a relevancia do ato de planejar na elaboracédo de praticas
educativas. Entretanto, a partir das falas das docentes, percebeu-se a necessidade de um maior
aprofundamento em relacdo ao tema. Cabe, pois, aos gestores da EJA, o desafio de
oportunizar um programa de formacdo continuada para os profissionais que atuam nessa
modalidade.
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ABSTRACT: The present study reflects about the lesson planning in the Adults Education
(known in Brazil as EJA), with the aim of verifying how the teachers of this institution plan
their classes. The research was based on semi-structured interviews with two teachers, who
teach in the EJA in the municipal education system of Icara/SC. The qualitative analysis was
based on authors such as Freire (1989), Libaneo (1993), Luckesi (1994), Vasconcellos (1995;
2000), as well as Federal Laws. The results indicate the relevance of the act of planning in the
elaboration of educational practices. However, the teachers’ voices allowed observing the
need for a thorough understanding of the planning of pedagogical practices. The EJA's
managers can take responsibility of providing a continuous formation program for the
professionals who teach in this modality.
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1 INTRODUCAO

O estagio curricular obrigatorio de docéncia na EJA foi a primeira experiéncia dessa
pesquisadora, com esses publico formados por jovens e adultos. Esses estudantes tem
especificidades que caracterizam sua condi¢do de ndo serem mais criangas, de terem sido
excluidos da escola e de serem, em sua maioria, trabalhadores.

O interesse pelo tema surgiu nas aulas de Processo Pedagdgicos de Educacdo de
Jovens e Adultos, na 62 fase do curso de pedagogia. No decorrer do semestre, pode-se
perceber a responsabilidade em ministrar aulas para a EJA. Nessa perspectiva, a vontade de
proporcionar atividades e momentos significativos para os alunos jovens e adultos foi, aos
poucos, surgindo na pesquisadora. Os escritos do grande mestre Paulo Freire contribuiram
por meio do incentivo a transformacdo da realidade desses sujeitos a partir de um fazer
pedagogico significativo.

J& na 72 fase, na disciplina de estagio obrigatério, no periodo de observacdo na escola
campo de estagio, as atividades propostas pela professora aos alunos da EJA eram baseadas
na experiéncia adquirida pela mesma ao longo dos anos de trabalho nos anos inicias do ensino
fundamental. N&o foi possivel identificar um projeto de trabalho voltado para estes alunos,
nas tarefas que os alunos copiavam do quadro e resolviam, as quais eram relacionadas a
linguagem oral e escrita e & matematica. A elaboracdo de tarefas é um fator relevante na
elaboracdo do planejamento, desde que exista intencionalidade no fazer pedag6gico do
professor, razdo pela qual surgiu interesse dessa pesquisa com o intuito de responder o
seguinte problema: Como as professoras da EJA planejam suas aulas? Desse modo, esse
estudo tem como objetivo geral analisar como as professoras da EJA da rede municipal de
Icara/SC planejam suas aulas. Quanto aos objetos especificos, foram estabelecidos: Identificar
a importancia que as professoras atribuem ao planejamento; questionar acerca dos critérios
utilizados para selecdo e organizacdo dos conteldos; e verificar como ocorre 0 processo de
avaliacdo do planejamento.

Este artigo esta subdividido em seg¢des: inicialmente, apresenta-se a introdugéo; apos,

o referencial teorico, que se volta para o historico da EJA; a EJA nas constituicdes; planejar e
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planejamento; planejamento educacional; planejamento na EJA; posteriormente, apresenta-se
a metodologia; o perfil das entrevistadas; e a anélise de dados; e por fim, a conclus&o.

2 HISTORICO DA EJA

Durante a colonizacao do Brasil, as poucas escolas que existiam eram privilégios da
classe média e alta. Os filhos dessas familias possuiam acompanhamento escolar desde a
infancia. Logo, ndo havia a necessidade de ensino para os jovens e adultos da época. Os
pobres ndo tinham acesso a educacédo e, quando tinham, ocorria de forma indireta. Segundo
Ghiraldelli Jr (2006, p. 24), a educacdo brasileira teve seu inicio com o fim das capitanias. O

autor cita que:

A educacdo escolar no periodo colonial, ou seja, a educacdo regular e mais ou
menos institucional de tal época, teve trés fases: a de predominio dos jesuitas; a das
reformas do Marqués de Pombal, principalmente a partir da expulsdo dos jesuitas do
Brasil e de Portugal em 1759; e a do periodo em que D. Jodo VI, entdo rei de
Portugal, trouxe a corte para o Brasil (1808-1821) (GHIRALDELLI 2006, p. 24).

O ensino dos jesuitas tinha como objetivo principal transmitir a fé cristd e o
conhecimento cientifico escolar. A educacédo de jovens e adultos no Brasil no periodo colonial
aconteceu de forma assistematica. Ademais, os métodos jesuiticos permaneceram até o
periodo de Marqués de Pombal com a expulséo dos jesuitas. Pombal organizava as escolas de
acordo com o interesse do governo, e, com a chegada da familia real no Brasil, a educacdo

perdeu o foco.

2.1 A EJA nas Constituicdes Brasileiras

A primeira Constituicdo Brasileira foi aprovada em 1824 e, no seu artigo, 179 afirma:
“instru¢do primaria é gratuita para todos os cidaddos” (BRASIL, 1824). Esse artigo serviu
para dar inicio a escola gratuita no Brasil, promovendo o seu aparecimento nas demais
constitui¢Ges, pois, durante o periodo imperial, muito pouco ou quase nada foi feito realmente
neste aspecto.

De acordo com Soares e Galvdo (2005), os adultos analfabetos eram atendidos por

entidades filantrdpicas e pelo exército. Tal fato se concretizou por meio do ato adicional de
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1834, o qual entendia o Ensino para Adultos como uma acéo filantrépica com a finalidade de
“civilizar as camadas populares” (SOARES; GALVAO, 2005, p. 260). Os autores

referenciados afirmam que a educacéo dos adultos:

Era dividida em dois setores: 0s que ndo sabiam nada e os que ja sabiam alguma
coisa. O Regimento também previa que as aulas para adultos poderiam ser
estabelecidas por professores que, gratuitamente, a isso se propusessem, mediante
autorizacdo do Presidente da provincia. (SOARES; GALVAO, 2005, p. 260).

Percebe-se, de acordo com os autores, que, o ensino dos adultos analfabetos, antes da
independéncia do Brasil, ficava a mercé da boa vontade de quem desejasse fazé-lo. Porém,
com a conquista da independéncia do pais, instaurou-se em 1981 a nova Constituicdo, a
primeira da republica e, nesta, estava escrito “o fim do voto censitario em favor do voto
universal, masculino e letrado, a instrucdo tornou-se condicdo de direitos politicos, levando o
sujeito individual a procura pela educagéo escolar.” (CURY, 2008, p. 212).

Haddad (2008, p. 109) corrobora a cita¢do anterior quando diz: “a nova constitui¢ao
republicana estabeleceu também a exclusdo de adultos analfabetos da participacéo pelo voto,
isto em um momento que a maioria da populacéo era iletrada”. Esse impedimento aparece no
Artigo 70 do paragrafo 1°, da Constituicdo de 1981, atribuindo aos adultos analfabetos o ndo
direito a cidadania.

A Constituicdo de 1934, no artigo 149, reconheceu, pela primeira vez em caréater
nacional, a educacdo como direito de todos e que deve ser ministrada pela familia e pelos

poderes publicos.

Art. 149 - A educacdo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Pablicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros
domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida moral e
econdmica da Nacdo, e desenvolva num espirito brasileiro a consciéncia da
solidariedade humana (BRASIL, 1934).

A Constituicdo de 1946, por sua vez, no art. 132, manteve a mesma ideia que a de
1891 quando afirma: "Nao podem alistar-se eleitores: | - os analfabetos; Il - 0s que ndo
saibam exprimir-se na lingua nacional; Il - 0os que estejam privados, temporaria ou

definitivamente, dos direitos politicos (Art. 132, grifo da autora).”
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Percebe-se ainda, nas constituicfes republicanas, no que se refere aos adultos
analfabetos, a manutencdo de um carater filantropico e o impedimento da participacdo na vida
politica do Brasil, haja vista que lhes era negado o direito ao voto. A Constituicdo de 1967
mantém a educacdo para todos e estende a obrigatoriedade até quatorze anos. ApoOs essa
idade, surgia o conceito de jovem, que seria referencia para o ensino supletivo.

O ensino supletivo foi implantado com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, LDB
5692/71. Nesta Lei, um capitulo foi dedicado especificamente para o EJA. Em 1974, o MEC
propds a implantacdo dos CES (Centros de Estudos Supletivos), tais centros tinham
influéncias tecnicistas devido a situacdo politica do pais naquele momento (HADDAD, 2000).

A Constituicdo de 1988, que rege as Leis do Pais até os dias atuais, abriu caminhos
para o publico da EJA, ao permitir o direito ao voto das pessoas ndo alfabetizadas; a garantia
do acesso ao ensino fundamental publico e gratuito como direito pablico subjetivo; o desafio
da superacédo do analfabetismo; e o financiamento da educagéo (CURY, 2002).

A educacdo brasileira, na UGltima constituicdo, no artigo 205 passou a ser direito
publico subjetivo de todos e obrigacdo do Estado. Art. 205 — “A educagio, direito de todos €
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificacdo para o trabalho.” (BRASIL, 1988). No Art. 208, estéa explicitado o seguinte:

O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de: | -
educacgdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela néo tiveram
acesso na idade propria; 1l - progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;
Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; IV - educacéo infantil, em creche e pré-
escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade. (BRASIL, 1988).

O cidaddo brasileiro tem direito de exigir, da administracdo competente, o
cumprimento dessa norma, uma vez que é assegurado por norma juridica. Como se trata de
um direito juridicamente protegido, em especial como direito publico subjetivo no ambito do
ensino fundamental, “é preciso que ele seja garantido pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e outros documentos legais que

buscam garantir esse direito.” (CURY 2008, p. 296). Somente passados oito anos da
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instituicdo da Constituicdo de 1988, a ultima em vigor no Brasil, é que foi promulgada a LDB
9394/96 que vigora até os dias de hoje.

Art. 37 A educacdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria.
§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares entre si.

8 30 A educagdo de jovens e adultos deverd articular-se, preferencialmente, com a
educacao profissional, na forma do regulamento (BRASIL 9394/96).

De acordo com Cury (2002, p. 21), “a prescri¢ao do direito publico subjetivo responde
como reparagdo juridica maxima a um direito negado.” Adquirindo este direito subjetivo,
jovens e adultos, homens e mulheres, trabalhadores empregados e desempregados, terdo
direito, finalmente, a resgatar sua cidadania, frequentando uma escola de EJA.

No artigo 38, estabelece-se a idade minima para insercdo de jovens na EJA, além de

ainda considerar o exame supletivo:

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento
de estudos em carater regular.

8§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-0: | - no nivel de concluséo do
ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;

Il - no nivel de concluséo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames (BRASIL, LDB,
9394/96).

A legislacdo complementar detalha o direito a educacdo estabelecida na Constituicao
de 1988, porém nem todos conhecem seus direitos. Cabe ressaltar, no entanto, que, quando a

declaragéo esta inscrita na lei, os sujeitos podem acionar mecanismos para que ela se efetive.

3 PLANEJAMENTO DE ENSINO
O vocabulo “planejamento” faz parte do cotidiano dos professores a partir de suas
diversas derivacdes pertencentes ao campo educacional: Projeto Politico Pedagogico, Plano
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de ensino, Plano de aula. Planejar significa, segundo o Dicionario Aurélio (2002, p. 635),
“tencionar, projetar, elaborar um plano, uma agéo.”

Para Sobrinho (1994), o planejamento esta associado a organizacdo de uma
determinada acdo, sendo, nas escolas, essencial para o processo de ensino — aprendizagem.

Segundo o autor:

Planejamento é um processo de busca de equilibrio entre meios e fins, entre recursos
e objetivos, na busca da melhoria do funcionamento do sistema educacional. Como
processo 0 planejamento ndo corre em um momento do ano, mas a cada dia. A
realidade educacional € dindmica. Os problemas, as reivindicacdes ndo tém hora
nem lugar para se manifestarem. Assim, decide-se a cada dia a cada hora
(SOBRINHO, 1994. p. 3).

Para Oliveira (2007), o ato de planejar exige alguns aspectos béasicos a serem
considerados como: o conhecimento da realidade sobre o que se deseja planejar, as principais
necessidades que precisam ser trabalhadas. Para tanto, faz-se necessario realizar um trabalho
de diagnostico da realidade daquilo que se pretende planejar, para, assim, tracar finalidades,
metas ou objetivos sobre o que é mais urgente de se trabalhar.

Planejamento é, pois, um processo de organizacdo, ideias, objetivos, recursos,
previsdes, o qual faz parte de diversas areas do conhecimento. Ele é fundamental na pratica
docente, pois, durante o processo de planejamento, o professor consegue refletir e organizar
sua pratica tanto dentro quanto fora da sala de aula. Portanto, planejar permite prever, em
determinada medida, 0 que ira acontecer e, durante sua realizacdo, cabe, ao professor, pensar
nos alunos, partindo de suas realidades para a adaptacdo dos conteudos. Segundo
Vasconcellos (2000, p. 31), “existem no contexto atual, trés grandes linhas de planejamento: a
gestdo da qualidade total, o planejamento estratégico e o planejamento participativo.” O autor
descreve estes planejamentos da seguinte forma: A gestdo da qualidade total implica numa
forma diferente de ver a empresa em relagdo ao resto da sociedade, em que é necessario
manter um equilibrio e uma troca de contribuices e recompensas. E um sistema pelo qual
todas as pessoas de uma organizacdo, de todos 0s niveis ou setores, empenham-se
vigorosamente nas atividades de controle da qualidade por toda a organizagéo, por meio de
métodos e técnicas especificas (VASCONCELLOS, 2000).
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O planejamento estratégico inclui atividades que envolvem a definicdo da missdo da
organizacdo, o estabelecimento de seus objetivos e o desenvolvimento de estratégias que
possibilitem o sucesso das operacdes no seu ambiente. Ademais, esse processo compreende
decisbes tomadas pela alta administracdo, apropriacdo de muitos recursos, um impacto
significativo em longo prazo e a intera¢éo da organizagdo com o ambiente externo.

O planejamento participativo, como o proprio nome ja diz, refere-se a participacao de
todas as pessoas para solucionar problemas comuns nos setores das atividades humanas e
sociais. Segundo Gandin (2000, p. 13), “fundamenta sua agdo na crenga de que o melhor para
as pessoas € aquilo que essas mesmas pessoas decidiram em seus grupos.” Esse tipo de
planejamento permite ao professor realizar trocas, didlogos e interagdes com seus pares.

De acordo com Vasconcelos (1995), os planejamentos citados acima serviram de base
para trés concepcbes do planejamento escolar. Sdo eles: o planejamento tradicional, o
planejamento instrumental e o planejamento participativo.

O Planejamento Tradicional era organizado sem o critério de formalizacdo, cabendo,
ao professor, a competéncia de desenvolver apenas as tarefas em sala de aula: “o
planejamento pedagdgico do professor no sentido tradicional, a rigor, ndo era bem planejado;
era muito mais o estabelecido de um roteiro, que se aplicaria fosse qual fosse a realidade”
(VASCONCELLOS, 1995, p. 28).

Quanto ao Planejamento Instrumental, VVasconcelos (1995, p. 30) afirma: “Planejar
passou a significar preencher formularios com objetivos educacionais gerais, objetivos
instrucionais operacionalizados, conteldos programaticos, estratégias de ensino, avaliacdo de
acordo com objetivos, etc.” Esse modelo de planejamento esta relacionado com a tendéncia
tecnicista de educacéo, a qual determina aos professores preencher planilhas.

O Planejamento Participativo, de acordo com Vasconcellos (1995), oportunizou aos
professores irem a busca da construcdo, da participacdo, do didlogo, do coletivo local a
formagdo de consciéncia critica, a partir da reflexdo sobre a pratica. O planejamento
participativo, assim, surgiu para romper com a pratica dos planejamentos funcional e
normativo, inserindo o professor e a escola no contexto social, o que ficou entendido como
“um instrumento de intervenc@o no real para transforma-lo na dire¢cdo de uma sociedade mais
justa e solidaria” (VASCONCELLOS, 1995, p. 31).
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Em uma instituicdo de ensino existem diferentes planejamentos que devem se articular
em torno dos mesmos principios e da mesma visdo de conhecimento. Considera-se que 0
planejamento escolar deve ser estruturado em trés niveis: o planejamento da escola, o plano
de ensino e o plano de aula (VASCONCELLOQOS, 2000). O planejamento da escola é o plano
integral da instituicdo, mais conhecido como projeto politico pedagdgico, € aquele que
compreende 0s objetivos e metas estabelecidas para todas as dimensdes escolares, tanto
pedagdgicas, como administrativas, de recursos humanos, financeiros, e de resultados
educacionais.

O plano de ensino constitui-se com os fundamentos e objetivos de cada disciplina. Ele
poderd ser alterado ao longo do periodo conforme transcorrer o processo de ensino e
aprendizagem. Um dos requisitos essenciais do planejamento de ensino ¢ “manter-se coerente
com as concepcBes de conhecimento e de curriculo. Estas concepcgdes devem constar do
Projeto politico-Pedagdgico da instituicdo.” (VASCONCELLOS, 2010, p. 98).

Percebe-se que ndo existe um Unico caminho para a elaboracdo do planejamento de
ensino, mas a maioria dos autores concorda que ele deve ser composto por caracterizacdo da
realidade, objetivos, conteldos, metodologia e avaliacdo, e estes elementos devem estar
atrelados ao projeto maior da escola (VASCONCELLOS, 2010).

Para que o planejamento atenda as necessidades do aluno, é preciso, antes de tudo,
conhecer a realidade desse sujeito. Vasconcellos (2010, p. 98) ressalta essa concepgédo quando
afirma: “[...] conhecer o aluno e seu ambiente é a primeira etapa do processo de planejamento.
E preciso saber quais as aspirac@es, frustracdes, necessidades e possibilidades dos alunos.”
Apo0s a realizacdo desse diagndstico, parte-se para a elaboragcdo dos objetivos educacionais,
cuja contribuicdo caracteriza-se por possibilitar uma diregcdo ao trabalho do professor, apontando
0s caminhos que devem ser trilhados no sentido de promover o processo de ensino-aprendizagem
com qualidade. Os objetivos precisam ir além do conteddo especifico da disciplina,
contemplando também habilidades, conhecimentos e atitudes, de modo a permitir a
construcdo da relacdo entre os conteddos a serem trabalhados durante a disciplina, alem de
orientar na selecdo das metodologias e dos recursos didaticos a serem utilizados.

Libaneo (1993) classifica os objetivos educacionais em objetivos gerais e especificos. Os

objetivos gerais possuem um carater mais ampliado e cumprem o papel de definir propdsitos
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educativos que deverdo corresponder ao contexto social e ao desenvolvimento do aluno. Os
objetivos especificos, por sua vez, estabelecem uma relacdo muito proxima entre a escola, a
sociedade e os contetdos de ensino. Além disso, procuram definir as inten¢des do professor sobre
0os dominios cognitivos, procedimentais e atitudinais, necessarios ao desenvolvimento das
qualidades humanas.

Quanto aos conteudos, percebe-se a relevancia de possuirem significado e estarem
relacionados a historia de vida do aluno, suas experiéncias e motivagdes, ou seja, “[...] os
conteddos necessarios sao aqueles que podem ser utilizados na vida cotidiana como meio para
a autonomia do sujeito [...]” (OLIVEIRA, 2007, p. 242). Além de serem significativos aos
alunos, os contetidos precisam ter critérios de selecdo, serem atuais e atualizados, possibilitando,
ademais, a reconstrucdo da informacdo a partir das intervencgdes do aluno. Além desses aspectos,
faz-se necessario que facam parte do contexto do aluno, dentro dos limites de tempo e recursos
disponiveis (LIBANEO, 1993). Na educacdo de jovens e adultos, os contelidos devem
proporcionar aos alunos o pleno exercicio da cidadania, o saber indispensavel as suas acoes
que vao desde desempenhar uma profissdo até participar de sua comunidade.

Em se tratando dos métodos, observa-se que sua determinacdo parte da relacdo
objetivo-contedo, correspondendo a sequéncia de atividades do professor e dos alunos.
Obijetivos, contetdos e métodos constituem um triangulo fundamental na compreensdo do

processo didatico, conforme aponta Libaneo (1993, p. 149):

Os métodos sdo determinados pela relacdo objetivo-contetdo, e referem-se aos
meios para alcangar objetivos gerais e especificos do ensino, ou seja, ao “como” do
processo de ensino, englobando as a¢des a serem realizadas pelo professor e pelos
alunos para atingir os objetivos e conteidos. [...] implicam uma sucessao planejada e
sistematizada de acles, tanto do professor quanto dos alunos, requerem a utilizacéo
de meios.

Portanto, compete ao professor escolher uma metodologia de ensino de forma
organizada e adequada, para atingir 0s objetivos de ensino relacionados a um contetdo
especifico, levando em conta as caracteristicas dos alunos quanto a sua capacidade de
aprendizagem.

A avaliacdo faz parte da acdo do professor desde o seu primeiro contato com 0s

alunos. E uma tarefa didatica necessaria e permanente do trabalho docente, parte integrante do
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processo de desenvolvimento e de construcdo do aluno, e deve estar diretamente ligada com
0s objetivos, conteddo e metodologias propostas no plano de ensino. Para Libaneo (1993, p.
125), “os resultados que vao sendo obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e
dos alunos sdo comparados com 0s objetivos propostos, a fim de constatar progressos,
dificuldades, e reorientar o trabalho para as corre¢es necessarias.”

A avaliacdo educativa € um processo muito complexo que necessita refletir sobre
varios conceitos a fim compreender seu verdadeiro significado no processo educativo
(BRASIL, 2006). Nesse sentido, avaliar é considerar o que os alunos ja sabem sobre o que vai
ser tratado na sala de aula, afinal, os novos conhecimentos sdo construidos a partir dos
conhecimentos previos (BRASIL, 2006). Quando o professor vai conhecendo seus alunos, vai
avaliando o que deve priorizar e onde e como deve agir. Essa avaliacdo prévia, chamada
avaliacdo diagndstica, indica a direcdo a seguir. Pensar a avaliacdo é mais que encontrar meios
para dar nota aos alunos, pois possibilita ao docente refletir sua préatica, analisando os resultados
de suas praticas em sala de aula, de forma organizada e intencional em todas as etapas do
planejamento (SACRISTA, 1998).

Pode-se dizer que a avaliacdo cumpre no planejamento de ensino papel imprescindivel
no sentido de orientar sua realizacdo, garantindo a qualidade do processo de ensino-
aprendizagem. Ela fornece subsidios também a prética pedagdgica do professor e da escola
como instituicdo educativa. E por meio da avaliacio que o professor reflete sua propria acéo,
acompanha o aprendizado do aluno e reorganiza suas aulas, entendendo-as como processo

dindmico, investigativo e continuo, com vistas a um aprendizado significativo acima de tudo.

3.1 Planejamento na EJA

Quem frequenta a educacdo de jovens e adultos, na maioria das vezes, sao adultos
que em algum momento de sua vida frequentaram a educacdo bésica, trazendo consigo um
conceito do que é a escola. Baseando-se nisso, alguns esperam encontrar um modelo de escola
tradicional, com um professor autoritario e disciplinas rigidas. Essas expectativas exigem
muito mais do professor, pois ele precisa desconstruir essa concepcao, respeitando as

bagagens culturais, os conhecimentos cotidianos e cientificos diversos dos alunos.
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Nesse contexto, o professor, antes de tudo, necessita conhecer cada um de seus
alunos, suas expectativas, davidas, curiosidades e necessidades de aprendizagem.
Percebemos, dessa forma, a importancia de um planejamento pedagogico, uma vez que, por
meio dele, o professor consegue definir seus objetivos a curto, médio e longo prazo; prever
situagdes, organizar atividades e até mesmo avaliar o aluno.

Para Henriques (2006), é muito bom que o planejamento ndo seja elaborado pelo
professor sozinho, pois se trata de um processo que oportuniza a interacdo dele com seus

alunos e toda comunidade escolar

Na Educacdo de Jovens e Adultos, é importante levar em conta que os alunos ndo
tém tempo a perder. Esse dado da realidade exige uma selecdo muito criteriosa para
privilegiar o que de fato é importante aprender. Quando os professores colocam a
servigo dos alunos sua competéncia e sua disposicao para aprender e ensinar juntos,
encontram no planejamento um auxiliar para que o alunos consigam aprender e ser
mais. (HENRIQUES, 2006, p. 48).

Dentre os diversos conceitos relevantes de planejamento existentes, ha que se
destacar o planejamento sustentado por Paulo Freire, o planejamento dialdgico. Para o autor,
o planejamento sé cumpre plenamente sua fungdo quando parte de uma leitura da realidade
social: “Todo planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem que responder as
marcas e 0s valores dessa sociedade. S6 assim € que pode funcionar o processo educativo, ora
como forca estabilizadora, ora como fator de mudanca de transformacéo.” (FREIRE, 1989, p.
10). Nessa perspectiva, a escola de EJA precisaria acredita no potencial de transformagéo
social de sua préatica. Caso contrario, ela podera estar fadada ao pessimismo e a descrenga em

sua forca enquanto instituicdo social.

4 METODOLOGIA, APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

O presente trabalho de pesquisa tem como objetivo geral analisar como as professoras
da EJA da rede municipal de Icara/SC planejam suas aulas. Nesse sentido, a pesquisa é de
natureza basica e com abordagem qualitativa buscando interacdo com a problematica

estudada. Segundo Silva (2004, p. 20), a abordagem qualitativa:
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[...] considera que h4 uma relagéo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, isto é, um
vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao
pode ser traduzido em ndmeros. [...] O ambiente natural é a fonte direta para coleta
de dados e o pesquisador é o instrumento chave.

Esta pesquisa também se caracteriza como descritiva, pois, segundo Santos e Santos
(2010, p. 20), ‘‘a pesquisa descritiva visa descrever as caracteristicas de determinada
populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento de relagdes entre variaveis.”’

Desta forma, a pesquisa em questdo ird descrever as caracteristicas, envolvimento e
analise através das respostas das professoras entrevistadas a fim de saber como planejam suas
aulas. A coleta de dados foi realizada a partir da pesquisa de campo, que se realizou com
duas professoras que atuam na EJA municipal de Icara/SC. Para o levantamento de dados,
realizou-se questionario, o qual foi entregue para as professoras para que respondessem e,
depois, com um dia pré-estabelecido, recolhido. O critério de escolha das professoras pautou-
se no tempo de atuacdo na EJA, direcionando-se aquelas mais experientes nessa modalidade

de ensino.

4.1 Perfil das entrevistadas

O questionario foi aplicado com duas professoras que atuam na EJA municipal de
Icara. A Professora A trabalha com a educacdo de jovens e adultos ha cinco anos. A
Professora B, por sua vez, ha dezoito anos. Ambas sdo formadas em pedagogia. Enquanto a
professora A possui pos-graduacdo em psicopedagogia e em formacdo no magistério, e a
professora B possui pos-graduacdo em metodologia. Durante a formacéo inicial da professora

B, ndo existia ainda a disciplina de jovens e adultos.

4.2 Analise de dados

A presente secdo discorrerd acerca da analise dos dados coletados por meio das
entrevistas, com vistas a qualifica-los no intuito de responder aos objetivos estabelecidos para
o0 estudo. Com fins didaticos, as nomenclaturas Professora A e Professora B serdo empregadas

para a referéncia aos dados.
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Sobre 0 conceito do ato de planejar as professoras assim se manifestaram: “Planejar
faz parte do nosso dia a dia como professora, quando planejamos procuramos organizar em
busca de ter bons resultados.” (PROFESSORA A); “O planejamento € um roteiro que serve
de ajuda para o professor localizar os contetdos que tem que ser trabalhado em sala de aula.”
(PROFESSORA B). Observa-se, nesse sentido, que o ato de planejar, nas falas das
entrevistadas, é visto como um roteiro que serve como suporte para o professor. O professor
tem autonomia para fazer modificacbes em seu plano de aula, tendo em vista, atender as
necessidades do grupo. Libaneo (1991, p. 78) refere-se ao ato de planejar afirmando que “o
plano de aula é funcdo necesséria da pratica pedagdgica, portanto, ele ndo poderia faltar, ja
que uma aprendizagem efetiva é a concretizacdo de um plano bem estruturado e corretamente
aplicado.” Ao planejar suas aulas, o professor evita a improvisagédo, e permite que se atinjam
0s objetivos explicitos em seu plano de aula. Desta forma, o plano de aula é concebido como
um plano de atividades que serdo desenvolvidas durante a aula, previamente elaborado, de
acordo com um programa para cada ciclo ou faixa etéria.

Vasconcellos (2000, p. 89) corrobora: “Um plano deve ser flexivel, isto ¢, permitir
algumas alteracdes de acordo com a variacao do interesse dos alunos e, consequentemente, da
sua motivacdo, sem maiores prejuizos para a aprendizagem.” H4, ainda, a necessidade de estar
organizado de forma coerente, atendendo os objetivos a serem alcangados.

Quando questionadas sobre a importancia do planejamento na EJA, as docentes
expressaram-se afirmando: “Acho muito importante, o planejamento é fundamental para o
processo ensino/aprendizagem.” (Professora A); “Sim, considero, muito importante é a
organizacao do trabalho do professor e deve sempre que possivel levar em conta a realidade
dos alunos.” (Professora B). Percebe-se que as professoras foram unanimes ao afirmar sobre a
importancia da realizacdo do planejamento. A justificativa esta direcionada a oportunidade
que ele oportuniza ao profissional de ensino da EJA para uma completa viséo sobre formas e
contetidos a serem trabalhados nas aulas. E a partir do planeja mento que é possivel encontrar
caminhos para a efetivagdo dos principios pedagogicos assumidos. O plano de aula é a
mediacgdo entre aquilo que se pensa teoricamente ser a educacdo e 0 ensino, e a realidade

concreta, como afirma Luckesi (1998, p. 168): “Para planejar torna-se necessario ter presentes
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todos os principios pedagdgicos a serem operacionalizados, de tal forma que sejam
dimensionados para que se efetivem na realidade educativa.”

Quando questionadas sobre a forma de planejar o ensino na EJA, as duas
professoras afirmam que planejam suas aulas semanalmente: “Planejo sozinha, em casa e sinto
muito dificuldade em adequar a quantidade de conteudo em tdo pouco tempo.”
(PROFESSORA A); “Na maioria das vezes, eu planejo sozinha, pois tenho que dar conta dos
contetidos que estdo no planejamento geral da EJA.” (PROFESSORA B). Percebe-se que a
maior preocupacao das professoras esta na quantidade dos contetdos e no cumprimento do
mesmo durante o0 semestre. Apenas a Professora B mencionou pesquisar 0s conteldos no
plano de ensino. De acordo com Libaneo (1993, p. 198), “entendendo que o plano de ensino
deve ser referéncia para o professor elaborar seu plano diario, 0 mesmo precisa ser consultado
sempre que o professor for elaborar seu plano de aula, pois nele estdo os contetdos e 0s objetivos
das matérias.”

Questionadas em relacdo a realizacdo do diagndstico das necessidades dos alunos para
a elaboracdo do planejamento, as professoras responderam: “Sim, dentro dos contetidos pré-
estabelecidos, tento buscar a melhor forma de atender a necessidade da turma.”
(PROFESSORA A); “Algumas vezes parto dos interesses dos alunos, mas na maioria das
vezes, tenho que cumprir conteidos e prazos ja estabelecidos.” (PROFESSORA B). Observa-
se, pois, o reconhecimento da necessidade de planejar ouvindo as necessidades dos seus
alunos. Por outro lado, alegam que por conta de ter que cumprir os contetdos curriculares pré-
estabelecidos ndo conseguem atender as necessidades dos alunos que aparecem nos
diagndsticos realizados pelas mesmas. Entende-se que os contetdos que aparecem elencados nos
documentos oficiais para a EJA devem ser respeitados, entretanto, segundo Libaneo (1993), de
acordo com objetivos elaborados no planejamento, os professores podem escolher os conteddos
baseados em critérios de validade, flexibilidade, utilidade, e que tenha significado para seus
alunos.

Em relagdo a avaliacdo do planejamento, as docentes afirmam: “Considero o meu
planejamento “satisfatorio”, pois nao ¢é elaborado totalmente atendendo as necessidades
reais.” (PROFESSORA A); “Sempre acho que esta precisando melhorar.” (PROFESSORA

B). O momento da avaliacdo, em termos de acdo docente, deve ter por fungédo qualificar o fazer
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pedagogico do professor, possibilitando uma reflexdo sobre suas acGes em relagdo a
aprendizagem dos alunos. De acordo com Luckesi (1998, p. 42), “ao avaliar seu fazer
pedagdgico, o professor deve exigir-se, pois, isso € um comprometimento politico,
entendendo-se 0 ensinar como criar condigdes para que o aluno aprenda.” Seguindo o
raciocinio do autor, o professor que estiver disposto em dar um novo sentido para sua pratica
deverd estar preocupado em redefinir ou em definir os rumos de sua a¢do pedagdgica, pois ela
ndo é neutra, como todos nos sabemos.

Quando questionadas sobre os elementos que compdem o planejamento e como
articulam os mesmos na elaboracdo dos seus planos, as duas professoras responderam a
pergunta (relacionada aos componentes do planejamento): “Contetdos, objetivos,
procedimentos de ensino, recursos de ensino e avaliacdo.” (PROFESSORA A); “Contetdos,
metodologia, estratégias e avaliagdo.” (PROFESSORA B). O Planejamento é uma atividade
consciente e sistematica. Nele deve estar explicito a aprendizagem ou o estudo dos alunos sob
a direcdo do professor. De acordo com Vasconcellos (2010), um planejamento de ensino
devera prever: objetivos, conteudos, procedimentos, recursos e avaliacdo, elementos estes,
gue segundo o autor devem estar interligados para alcancar os objetivos tracados.

As professoras questionadas responderam citando estes elementos como parte do
planejamento, porém a Professora B, ndo colocou “os objetivos” como parte do Seu
planejamento. Para Vasconcellos (2010, p. 158): “O objetivo, é a descri¢do clara do que se
pretende alcangar como resultado da nossa atividade.” Os objetivos devem contemplar a
comunidade, a familia, a escola, o professor e os alunos e devem ser organizados para
desenvolver os aspectos do conhecimento, habilidades e atitudes com a finalidade de
oportunizar ao aluno uma formacéo integral (VASCONCELLOS, 2010).

Sobre como articulam os elementos do planejamento nas suas praticas pedagdgicas no
dia a dia, apenas a Professora A respondeu assim dizendo: “Utilizo os conteidos que
aparecem nos livros da EJA e sempre que possivel tento trazer para a realidade dos alunos.
Procuro também manter um clima de amizade e carinho para com eles.”

Quanto a escolha e o desenvolvimento dos contetidos nas escolas da EJA, Brasil
(2006) pontua que devem ser considerados 0s conhecimentos que a humanidade acumulou

durante sua historia - informacdes, dados, fatos, principios e conceitos — como também
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atitudes e comportamentos. O professor deve seguir alguns critérios na escolha dos conteidos
como: “ter validade; ter significado; possibilitar a reflexdo; ser flexivel; ter utilidade e ser
viavel.” (BRASIL, 2006, p. 34), ndo podendo esquecer que 0s conteddos mais importantes
sdo sempre aqueles que venham responder as necessidades dos estudantes da EJA.

Sobre como trabalhar estes conhecimentos com os alunos da educagédo de jovens e
adultos, Brasil (2006, p. 37) afirma: “Para alguns autores, as condigdes que melhor favorecem
a aprendizagem sao aquelas que criam entre alunos e professores um clima de afetividade e
estima etc. Para outros, sdo os procedimentos didaticos que garantem a aprendizagem.” O
elemento afetivo entra, assim, no processo ensino aprendizagem. Mas é importante que 0
professor saiba definir seus objetivos, selecionar os conteudos, utilizar boas metodologias de
ensino e avaliar constantemente seus alunos, para transformar a aprendizagem num processo
significativo e eficiente. E necessario lembrar que todo planejamento escolar esta sustentado
numa concepcdo de educacdo, e na EJA mais especificamente, acontece num determinado
contexto socio- econdmico e cultural e envolve individuos de uma classe social bem definida
na sociedade.

Sobre como realizam a avaliacdo na EJA, somente a Professora A respondeu:
“Registro os progressos e as dificuldades dos alunos, escuto suas respostas, avalio a
participacdo nas aulas e faco também um exercicio/prova para poder avaliar melhor meus
alunos.” Conforme Brasil (2006), o processo de aprender exige um acompanhar atento sobre o
gue vai acontecendo com alunos e professores. Assim, a avaliacdo continuada vai mostrando
as facilidades e as dificuldades que estdo ocorrendo com os alunos e com os professores: “A
avaliacdo continuada ajuda o (a) professor (a) a rever os procedimentos que vem utilizando e
a replanejar sua atuagdo buscando novas alternativas de acdo.” (BRASIL, 2006, p. 18).

De acordo com Vasconcelos (2006) e Brasil (2006), existem diferentes
encaminhamentos que ajudam o professor a avaliar o seu trabalho. Alguns deles séo: a
observacao, a escuta, 0 registro, a prova, entre outros. Os autores concordam também que o
professor deve selecionar o instrumento de avaliagdo coerente com 0s objetivos propostos
para a atividade. Segundo Luckesi (1998), quando a abordagem acerca da avaliagdo recali

sobre a Educacgdo de Jovens e Adultos, fica impossivel ndo praticar uma avaliacéo dialdgica,
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até porque um dos fundamentos da EJA é proporcionar ao individuo a formacdo de sua
consciéncia critica numa perspectiva educacional de aprendizagem continua.

O referencial teodrico aponta, pois, que o planejamento de ensino, além organizar o
trabalho escolar, constitui-se de varios elementos interligados entre si, cuja finalidade € atingir
as metas e objetivos elaborados de forma consciente e intencional. O objetivo principal é a
aprendizagem do aluno, associado as suas experiéncias sociais e de vida como cidaddo, em

constante processo de construcao de sua identidade e autonomia.

5 CONCLUSAO

As informacgdes obtidas durante todo o processo da pesquisa possibilitaram a
reflexdo sobre o verdadeiro conceito do planejamento, mostrando que esse instrumento é
essencial para a pratica dos professores, constituindo-se como uma préatica que fundamenta a
aprendizagem efetiva dos alunos. Sabemos que nesse processo 0s professores tém que agir
com intencionalidade pedagogica, organizando as aulas de maneira consciente, criativa e
interativa, utilizando o que é necessario para produzir a aprendizagem dos seus alunos.

Com base na andlise de dados coletados nas entrevistas, evidenciamos que as
professoras que atuam nos anos iniciais em uma escola da EJA, tém conhecimento da
necessidade e importancia do planejamento como parte da pratica educativa, porém,
percebemos que o entendimento do processo de um planejamento participativo, ainda nédo é
muito compreendido pelas professoras.

Ficou demonstrado nas respostas que as professoras pesquisadas buscam atender
as necessidades dos alunos, mas, em nenhum momento se referiram a realidade historica e
cultural dos alunos e suas consequentes diversidades. Sabemos que é necessario que o
professor saiba utilizar estratégias, valorizando o processo coletivo da aprendizagem que leva
a uma interatividade, proporcionando um ambiente inovador no processo ensino
aprendizagem.

Este trabalho de pesquisa nos levou a concluir que o planejamento de ensino deve
ser uma ferramenta construida junto com o aluno e para o aluno. Ao planejar o ensino na EJA,

o professor elabora atividades interessantes, desafiadoras, ndo podendo esquecer-se de
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considerar os fatores sociais na elaboragdo dos objetivos, contetdos, méetodos e avaliagdo, por
meio de uma acdo consciente e responsavel, refletindo criticamente sobre o sentido e o
significado das aprendizagens para aquele grupo especifico de alunos.

Todavia, & partir das vozes das docentes, percebeu-se a necessidade de um maior
aprofundamento em relacdo ao tema. Cabe, pois, aos gestores da EJA, o desafio de
oportunizar um programa de formacao continuada, sobre a importéncia de um planejamento

participativo para os profissionais que atuam nessa modalidade.
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