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RESUMO: Este trabalho apresenta enquanto problema a analise sobre as possibilidades de
intervencdo na pratica pedagdgica de professores participantes do projeto de extensdo
intitulado “Formacdo de Professores do Ensino Fundamental Anos Iniciais na Disciplina de
Matematica: uma experiéncia de extensdo”. Nessas formacGes, os professores estudaram
sobre 0 modo de organizacdo do ensino desenvolvimental de Davydov e seus colaboradores.
Para esta investigacdo utilizou-se da pesquisa qualitativa e os dados para andlise foram
obtidos por meio de entrevista estruturada com quatro professoras da rede municipal e
privada. As respostas dessas docentes foram elencadas em duas categorias de anélise, sendo:
1) A formacdo continuada e sua contribuicdo na profissdo professor, condizendo com o
referencial tedrico que fundamenta a fala dos professores; 2) A pratica pedagdgica e a
mediacdo do ensino, a possibilidade da pratica pedagdgica a partir da formacdo. As
manifestacOes expressas nas falas das professoras indicam que algumas dificuldades na
implementacdo do modo de organizacdo do ensino de matematica na perspectiva estudada
podem associar-se ao ensino vigente, que Davydov denomina de ensino tradicional. Na
primeira categoria, ressalta-se um novo olhar sobre matematica e a possibilidade de
organizacdo do ensino com base na proposta da formacdo; na segunda categoria, salienta-se a
pratica como seguranca no desenvolvimento e as possibilidades de intervencdo. No entanto,
no processo de aplicacdo da referida proposta, com os estudantes, e nas discussdes durante 0s
encontros da formacé&o esses problemas sdo superados.
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ABSTRACT: This paper present while questionnement the analysis about possibilities of
pedagogical practice intervention in teachers participants of extension project entitled
“Formation of teachers of primary school in math subject: an experience of extension”. In
these formations, teachers studies about the mode of organization of developed teaching by
Davydov and yours collaborators. For this investigation a qualitative research was used and
the data for analysis were obtained a semi-structured questionnaire with four teachers from
the municipal and private schools. The teachers replies are listed in two categories of
analyses, being them: 1) the continued formation and your contribution in teacher work,
matching with theoretical framework that grounds the teachers speech; 2) The pedagogical
practice and the mediation of teaching, the possibilities in practical pedagogical from the
formation. The manifestations express in teachers speeches indicate that some difficulties in
implementation of mode organization of teaching math perspective may associate to teaching
current, that Davydov denominate teaching traditional. The first category are ressalted the
new looking about math and the possibilities organization of teaching in proposted formation
base; in the second category, point out practical as security in development and the
possibilities of intervention. However, in applying the process of this proposal, with the
students and in the discussion during the training meetings, these problems were overcome.

KEYWORDS: education for development, continued education, elementary school,
pedagogical practices, mediation in teaching.

1 INTRODUCAO

O interesse em estudar a possibilidade de intervir na formacdo continuada de
professores do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, enquanto prética pedagdgica do ensino
de matematica, deu-se a partir das aulas de Processos Pedagdgicos da Matematica, no
primeiro semestre de 2018, na qual, apds estudos e debates em sala de aula, foi possivel
vivenciar a execucdo das tarefas da proposicdo davydoviana em uma turma de primeiro ano.
Os estudos deram continuidade com o projeto de extensdo intitulado “Formacao de
Professores do Ensino Fundamental Anos Iniciais na Disciplina de Matematica: uma
experiéncia de extensdo”, em que professores desse segmento de ensino participaram de
formac&o em relacdo ao ensino desenvolvimental.

Desse modo, ap6s um semestre de estudos com o0 grupo, comegou-se a questionar:
sera que esses professores participantes da formacdo conseguem objetivar o ensino dos
conhecimentos matematicos conforme o modo davydoviano em suas praticas pedagogicas?
Em que medida a organizacdo do ensino de matematica por meio do sistema de ensino

davydoviano intervém na apropriacdo dos conceitos matematicos pelos estudantes? Sera que
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esses professores estdo se aprofundando nos estudos davydovianos de maneira coerente com a
proposta?

A proposicdo davydoviana desenvolve nos alunos desde o inicio do 1° ano do
Ensino Fundamental a acdo investigativa, de modo a instiga-los a se aprofundarem no
conhecimento cientifico por meio do levantamento de hipoteses. Assim, a crianca refletird
sobre a tarefa proposta, a fim de compreender a logica e sequéncia envolvida.

Diante disso, levantou-se o seguinte problema: quais as possibilidades da
formacdo continuada intervir na pratica pedagogica de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental? Para o desenvolvimento da pesquisa toma-se como objetivo geral: analisar as
possibilidades da formagdo continuada intervir na pratica pedagdgica de professores dos anos
iniciais do ensino fundamental. Enquanto objetivos especificos foram elencados: a) perceber
como se constitui a formacédo dos professores na base tedrica historico-cultural; b) constatar se
as intervencgdes dos professores sdo relevantes para o processo de ensino da matematica.

O presente trabalho busca provocar uma reflexdo e discusséo sobre a importancia
da formacdo de professores na teoria de ensino desenvolvimental para o fortalecimento da
autonomia e do pensamento critico-reflexivo dos educandos. Uma vez que, para o aluno
desenvolver-se integralmente, o professor precisa organizar sua pratica de ensino, com vistas
a fazer intervencfes que propiciem o pensamento tedrico. Pois, conforme Ferreira e Freitas
(2016, p. 152):

Davydov defende que a aprendizagem deve ter como contelido o conhecimento
tedrico (pensamento tedrico), como meio de aquisicdo dos conhecimentos
sistematizados e legitimados pela cultura humana. E o papel primordial do professor
é o de ensinar para a formagdo do pensamento teérico. Nesse modo de ensinar, 0
professor estrutura para os alunos tarefas que Ihes oportunizam a operagdo mental
com os objetos do conhecimento.

A vista disso, percebe-se a necessidade de que o professor tenha uma constante
reflexdo de seu modo de ensino, pois a partir da autoavaliacdo podera rever a metodologia e
tarefas que utiliza em sua pratica, de modo a proporcionar ao aluno que ele relacione os
conhecimentos. De tal forma, pode-se verificar que o professor cumpre um papel
fundamental, o de organizar o ensino e este, por sua vez, possa mediar os conhecimentos do

aluno.
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2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

As formacdes continuadas sdo momentos direcionados para que 0s professores
possam aprofundar seus estudos de modo que venha para aprimorar sua pratica pedagdgica.
Sdo nas formacOes que os profissionais da educagcdo podem analisar sobre quais objetivos
atingirem e quais alunos pretendem formar com suas aulas.

No entanto, o professor necessita ter em evidéncia a funcdo da docéncia, para o
aprimoramento de sua pratica pedagogica, ja que, de acordo com Panossian, Moretti e Souza
(2017, p. 128), ela deve ser tida “como atividade que demanda tanto apropriagdo conceitual
dos contetidos de ensino quanto apropria¢do pedagogica de um modo de organizar o ensino”.
Quer dizer, para que o professor possa desenvolver suas aulas ele precisa, inicialmente,
apropriar-se de conceitos que o permite compreender os conteddos, de modo a organiza-los
para que ocorra a apropriacdo dos conteudos pelos alunos em nivel teérico.

Desse modo, evidencia a relevancia da preparacdo do professor para a pratica
pedagdgica, ja que ele necessita da compreensdo e apropriacdo de conceitos de diferentes
areas de conhecimento para, assim, desenvolver com seus alunos a acdo investigativa. Porém,
para isso, o professor precisa estar em atividade de estudo, pois somente quando se coloca
nesse exercicio consegue atingir 0s objetivos propostos aos alunos.

Portanto ndo se pode pensar em formacao continuada sem falar em curriculo. Uma
vez que, segundo Moura (2017), o curriculo é parte da cultura e se reformula historicamente
para que alcance os conhecimentos ja apreendidos durante o passar dos anos. Os responsaveis
por defini-lo, selecionam os conteldos mais importantes para a insercdo dos alunos na

sociedade. E, ainda, diz que:

E papel do professor fazer com que 0s sujeitos que vierem a tomar parte dessa
estrutura social ou por ter nascido nela ou por ter a ela se incorporado por alguma
outra razdo, possam se apropriar dos conhecimentos ja produzidos e que sdo
essenciais para a sua constituicdo como unidade social. E aqui esta o que nos parece
fundamental. O professor ensina algo que existe como produto das relagdes entre 0s
homens em atividades concretas advindas da vida em sociedade (MOURA, 2017, p.
103).
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Em virtude disso, ndo se pode pensar em ensino de modo desvinculado da
sociedade, pois é a partir dos desafios enfrentados por ela que se molda o curriculo para
alcancar objetivos que os superem. Esse pensamento é refor¢ado por Libaneo (2015, p. 630)
ao dizer que “varias concepgdes de formacdo se difundiram no meio educacional [...]
influenciando politicas e programas em todo o mundo”.

Assim, percebe-se que o professor € um grande influenciador no modo como 0s
alunos se incluem na sociedade, entretanto, ele necessita ter bem claro qual sua funcéao social,
visto que, segundo Moura (2017), em algumas organizacfes sdo adotadas apostilas que se
utilizam de principios de ensino opostos aos estudados na formacao continuada e o professor
tem como fungdo seguir essa organizagdo, desse modo, a apostila se torna o centro do
processo de ensino e aprendizagem.

Diante do exposto, a formacdo de professores com base nos estudos de Davydov
tem como objetivo levar os professores a desenvolverem a atividade de estudo nos estudantes,
uma vez que 0s processos de ensino e aprendizagem estdo inter-relacionados. Moura (2017, p.
121) reforga essa ideia ao dizer que “o objeto fundamental do professor € 0 ensino e que em
sua atividade ele se forma ao mesmo tempo que a realiza para formar alguém”. Ou seja, ao
desenvolver as tarefas em sala de aula com os alunos, o professor também esta aprendendo,
uma vez que, além de estudar previamente durante a preparacdo das aulas, a intervencdo do
professor diante do aluno e a mediacdo do conhecimento sdo essenciais.

Dado que, para Panossian, Moretti e Souza (2017), a atividade pedagdgica do
professor deve permitir que ele organize os conhecimentos historicamente aprendidos de
modo que possibilite ao aluno a apropriacdo desse novo conhecimento. Assim, compreende-se
que a formagéo do professor “se constitui a partir de um conjunto de saberes” (PANOSSIAN;
MORETTI; SOUZA, 2017, p. 127).

Dessa maneira, desde o inicio do projeto de extensdo, aqui mencionado, foram
apresentados e discutidos varios conceitos matematicos que fazem parte do curriculo escolar
dos anos iniciais do ensino fundamental. Logo, almeja-se que os professores participantes
busquem colocar em prética o que apreenderam durante as formacdes para que se possa ter
um retorno sobre como ocorreu, a fim de avaliar e superar as dificuldades encontradas no
processo.
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Nessa direcdo, Moura (2017) afirma que ao colocar em pratica o que fora
organizado, percebe-se 0 modo como se compreende 0 ensino e a partir disso podera repensar
sobre suas praticas, ou seja, conforme o modo como o professor desenvolve 0s conceitos com
os alunos poderé verificar como estdo aprendendo e fazer adaptaces para melhor desenvolver
as tarefas.

Panossian, Moretti e Souza (2017) colocam que o ensino a ser aprendido na escola
€ 0 que proporciona o0 pensamento teodrico, o que leva os alunos a se apoderar de conceitos
fundamentais para o desenvolvimento dos conhecimentos, tendo uma base para a apropriacéo
dos novos saberes. Para isso, é necessario que 0s professores compreendam a base teorica que
proporciona o0 pensamento tedrico, bem como, 0s principios para a organizacdo do ensino com
a finalidade de desenvolver esse tipo de pensamento, para que busquem novos aprendizados
tedricos e praticos.

Por conseguinte, durante as formacdes dos professores apresentam-se e discutem
0s conceitos do mesmo modo que desenvolverdo com os alunos, isto €, os professores sdo
colocados em atividade de estudo. Nessa direcdo, Moura et al. (2010, p. 109) propde uma
orientacdo tedrico e metodoldgica denominada Atividade Orientadora de Ensino (AOE),
“cujos pressupostos estdo ancorados na teoria histdrico-cultural e na teoria da atividade, sdo
indicadores de um modo de organizacdo do ensino para que a escola cumpra sua funcéo
principal, que é possibilitar a apropriacdo dos conhecimentos tedricos pelos estudantes”. A
AOE, dentre algumas possibilidades, pode ser organizada a partir de uma situacdo
desencadeadora de aprendizagem, que coloque o professor e 0 aluno no processo de ensino e
aprendizagem para o desenvolvimento da acdo investigativa criada pelo professor para
promover a investigacdo do aluno no estudo de um conceito em que a finalidade é o aluno
entender a relacdo essencial desse conceito.

Posto que a acdo investigativa se dé tanto no desenvolvimento do pensamento
tedrico quanto do empirico, porém o primeiro leva os alunos a apropriacdo da esséncia do
conhecimento e se contrapfe ao pensamento empirico que se baseia na simples constatagéo,
onde o estudo se define pelas caracteristicas externas do objeto. Assim, conforme define
Davydov (2017, p. 217) o pensamento empirico “encontra-se somente no reflexo das
propriedades externas, sensorialmente dadas do objeto”, enquanto a base do pensamento
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teorico “estd internamente ligada & mudanga do tipo de pensamento [...] no fundamento da
atitude criativa do homem em relagao a realidade” (DAVYDOV, 1987, p. 217). Desse modo,
0 pensamento empirico se diferencia do pensamento tedrico, uma vez que ele traz uma
definicdo formal baseada nos aspectos exteriores, enquanto o tedrico se bem organizado pelo
professor, direciona-se para uma compreensdo mais abrangente, o que possibilita maiores

probabilidades de apropriacdo de conhecimentos. Visto que, de acordo com esses autores:

A proposicdo do desenvolvimento do pensamento tedrico do professor para a
docéncia tem como implicacdo direta uma compreensdo da escola como espaco de
aprendizagem de conceitos cientificos, o que ndo é possibilitado pela via do
pensamento empirico (PANOSSIAN; MORETTI; SOUZA, 2017, p. 129).

Consequentemente, para que essa teoria de ensino possa ser desenvolvida em sala
de aula, os professores precisam superar seu entendimento advindo do ensino tradicional,
relativo & organizacdo do ensino, no qual se apresenta o conceito, define-o para que depois
sejam aplicadas atividades de fixacdo. De acordo com Libaneo e Freitas (2013, p. 320), o

modo de ensino da pedagogia tradicional acontece da seguinte forma:

[...] primeiro eram aprendidas as caracteristicas aparentes do objeto; em seguida os
objetos eram comparados uns com o0s outros e classificados, resultando na aquisicdo
de conhecimentos empiricos pelos alunos.

Isto é, nessa concepgdo tradicional, o foco do ensino é o conhecimento advindo do
cotidiano das criangcas com base nas representacdes visuais. Rosa (2012, p. 50) destaca que o
“conhecimento empirico encontra-se a observacao, que reflete sé as propriedades externas dos
objetos”. No entanto, a finalidade do ensino na escola é superar o conhecimento adquirido no
dia a dia, por meio do conhecimento tedrico que reflete as relacfes internas do objeto em
estudo. Libaneo e Freitas (2013) apontam como possibilidade de superacdo do conhecimento
empirico a proposta de ensino de Davydov e seus colaboradores, com pressupostos contrarios

ao desenvolvimento do pensamento empirico, afirmando que:

Primeiro os alunos devem aprender o aspecto genético e essencial dos objetos,
ligados ao modo proprio de operar da ciéncia, como um método geral para analise e
solucdo de problemas envolvendo tais objetos. Depois, utilizando o método geral, 0s
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alunos resolvem tarefas concretas, compreendendo a articulacdo entre o todo e as
partes e vice-versa. A este procedimento Davydov denominou de pensamento

teérico (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 320).

Ou seja, a partir das pesquisas desenvolvidas por Davydov e colaboradores, as
quais se “atribui ao ensino grande papel no desenvolvimento do aluno, por meio da
estruturacdo de sua atividade de estudo e com foco no conhecimento tedrico e nas
generalizacdes tedricas” (LIBANEO; FREITAS, 2013, p. 329), percebeu-se que por meio das
tarefas as criancas estudavam a esséncia dos objetos, podendo assim relacionar os conceitos

para aquisigéo de novos conhecimentos. Panossian, Moretti e Souza (2017, p. 132) dizem que:

E na escola que os estudantes tém acesso aos bens culturais ja produzidos e precisam
se apropriar destes conhecimentos atribuindo-lhes significado. Assim, um
verdadeiro problema de aprendizagem constitui-se de elementos que desenvolvem as
funcdes psiquicas dos estudantes, a medida que possibilitam apropriacfes dos
conhecimentos tedricos.

Com isso, explicita-se a necessidade de superacdo do modo de organizagdo do
ensino na atualidade. Isto €, um ensino cujo contetido é o tedrico no lugar do empirico.
Davydov (2017, p. 218) afirma que ao se inserir na escola “a crianga deve sentir claramente o
carater novo e a peculiaridade daqueles conceitos que agora recebe, isto é, a diferenca da
experiéncia pré-escolar”.

Para o Curriculo Base do Territério Catarinense, o papel da educacdo é
desenvolver o conhecimento cientifico, contudo, a pratica pedagdgica dos professores é
definidora desses resultados. Portanto o desenvolvimento do pensamento tedrico ndo é

garantido pelo texto em si, uma vez que:

[...] 0 acesso a educacédo escolar ndo é garantia de desenvolvimento do pensamento
tedrico, visto que, dependendo da légica que fundamenta o conteldo e os métodos
de ensino desenvolvidos em sala de aula, pode-se obter como resultado o
pensamento empirico (SANTA CATARINA, 2019, p. 312).

Em outras palavras, mesmo que no documento conste a relevancia do ensino

estruturado na teoria do pensamento tedrico, € somente a partir da pratica pedagogica do
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professor que se pode verificar qual tipo de pensamento serd alcancado. E isso se consolida

quando se afirma que:

Sob a diregdo do professor, a crianga passa a assimilar, sistematicamente, o conteido
tedrico (conceitos cientificos, imagens artisticas, valores morais, normas juridicas),
das formas desenvolvidas da consciéncia social (ciéncia, arte, moral e direito) e as
capacidades de atuar em correspondéncia com as exigéncias dessas formas (ROSA,
2012, p. 43).

Dessa maneira, na pedagogia tradicional, o foco estda na organizacdo e
classificacdo dos objetos, sem levar em consideracéo se o aluno se apropriou cientificamente
dos conhecimentos. Essa organizacdo de ensino estd mais voltada para a observacdo e

diferenciacéo, de modo que, ao final da tarefa, obtenha-se o resultado correto.

Ao falar sobre educacdo, Libaneo e Freitas (2013, p. 325) em concordancia com
Davydov, citam que “o aprendizado ndo ¢, em si mesmo, desenvolvimento, mas, se
organizado corretamente, ativa processos de desenvolvimento mental da crianga que seriam
impossiveis fora do processo de aprendizado”. Isto é, pelo modo como o professor organiza o
processo de apropriacdo dos conhecimentos pode contribuir para que suas aulas desenvolvam
nas criancas as agoes internas dos conceitos estudados, o que possibilita a mediacdo do ensino
a partir das intervencgdes necessarias.

Diante disso, espera-se que a partir da formacdo de professores realizada pelo
projeto de extensdo e com base na teoria historico-cultural, surja uma possibilidade de
superacdo do ensino tradicional e oportunize aos professores participantes um olhar reflexivo
de sua préatica para que em suas aulas desafiem os alunos, de modo a fortalecer o pensamento
critico e reflexivo e que se tornem participativos e ativos no processo de ensino-

aprendizagem.

2.1 O ensino e a mediacdo do conhecimento

Os conceitos desenvolvidos e aprimorados no decorrer dos anos sao essenciais

para que se possa compreender o mundo. Da mesma maneira, as invengdes e as pesquisas SO
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s80 possiveis gracas a muito estudo. Pois, desde a primeira infancia, a crianca necessita de
cuidados e intervencdo dos adultos para que possa se apropriar desses conhecimentos,
historicamente, acumulados. Depois de seus familiares lhes auxiliarem na aprendizagem de
praticas basicas para sua vivéncia, as criancas, ao serem incorporadas na area educativa, tem

os professores como principais responsaveis pela internalizacdo de conceitos essenciais que

fardo com que elas se desenvolvam integralmente.

Nesse vies, o professor deve desenvolver sua pratica pedagdgica com a
intencionalidade de despertar no aluno a curiosidade, fazendo com que esse sujeito se sinta
instigado a investigar sobre um novo conhecimento, de modo que relacione com o0s
conhecimentos j& internalizados. Diante disso, Vygotsky, por meio de seus estudos, elabora a
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que é o modo de apropriacdo dos conhecimentos
e classifica em dois estagios: Zona de Desenvolvimento Real e Zona de Desenvolvimento
Proximal. Vygotsky (1991, p. 58) diz que: “o nivel de desenvolvimento real caracteriza 0
desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal
caracteriza o0 desenvolvimento mental prospectivamente”, em outras palavras, o
desenvolvimento real € aquilo que a crianca apreendeu anteriormente e ja se apropriou,
enquanto o desenvolvimento proximal é o que a crianga estd em processo de aprendizagem,
de modo que forme um novo conhecimento real.

Nesse contexto, o professor é de fundamental importancia, pois cabe a ele a
funcdo de preparar tarefas e didlogos que facam o aluno investigar e questionar seus
conhecimentos, por conseguinte, possa levantar hip6teses que o guiem até a apreensdo do
novo conhecimento.

Corroborando com isso, Sforni (2008) discorre que na aquisicdo de novos
conhecimentos, o que se aprende é utilizado como mecanismo de mediacdo inconsciente, ou
seja, 0 professor durante as aulas necessita envolver os alunos para que possam correlacionar
suas aprendizagens, intervindo no processo quando preciso. A autora também acrescenta que
“o homem ndo se relaciona diretamente com o mundo, sua relacdo é mediada pelo
conhecimento objetivado pelas geracBes precedentes, pelos instrumentos fisicos ou
simbdlicos que se interpde entre 0 homem e os objetos e fendmenos” (SFORNI, 2008, p. 3).
Em outras palavras, 0 homem necessita da mediagdo do conhecimento para que possa se
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apropriar dos conteudos em estudo. 1sso é necessario ndo somente ao aluno, mas também ao
professor quando prepara suas aulas, de modo que consiga levar para o cotidiano escolar

novas praticas na busca por desenvolver integralmente os alunos. Assim, o professor intervém

nos momentos especificos, sem dar a resposta pronta ao aluno, e propiciar a investigacéo
durante as aulas por meio de didlogos com seus alunos.

Moura et al. (2010, p. 97) evidencia que “as acdes do professor devem ser
organizadas de forma a possibilitar aos estudantes a apropriacdo dos conhecimentos e das
experiéncias historico-culturais da humanidade”. Quer dizer, a organizagao do ensino deve ser
planejada com intencionalidade para alcangar 0s objetivos propostos.

Nessa direcédo, percebe-se que o professor necessita ter atencao redobrada em sala
de aula, dado que as intervengdes mediante o ensino devem ser neutras, pois Vygostky (1991)
diz que os alunos tém tempos diferentes para o processo de aquisi¢do da aprendizagem, por
isso, o professor precisa desse cuidado, uma vez que é o aluno quem deve chegar ao resultado,
por meio da mediagdo do conhecimento.

Segundo Sforni (2008), a crianca ja nasce inserida em um ambiente letrado e tem
relacbes com ele desde o inicio da vida. Entretanto, para que possa compreendé-lo e
decodificar os simbolos, necessita de orientacdo de alguém que ja os domine e que promova
acOes que levem a crianca a se apropriar desses elementos culturais que constituem a
humanidade.

Pode-se perceber que um fator essencial para a media¢do dos conhecimentos e a
conexdo de pensamentos é a orientagdo ou intervencdo de alguém, no caso da escola
normalmente é o professor, da mesma forma, de acordo com a situacdo, pode ser 0s colegas
de classe. Conforme Sforni (2008, p. 6), “No processo de ensino, a interagdo entre pessoas
assume uma caracteristica bem definida: a intencionalidade”, ou seja, o professor dirige a sua
pratica de modo a desenvolver algo na crianga, ele ndo define determinada acdo sem uma
intencionalidade. “Assim, a qualidade de media¢dao da AOE a caracteriza como um ato
intencional, o que imprime uma responsabilidade impar aos responsaveis pela educacédo
escolar” (MOURA et al., 2010, p. 99). Nesse ambito, verifica-se que o professor necessita
organizar as aulas de modo que sua intencionalidade leve os alunos a desenvolverem
internamente instrumentos de aprendizado.
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Diante do exposto, percebe-se a importancia da preparagdo e organizacdo do

ensino pelo professor, pois segundo Sforni (2008, p. 8):

Ao se reconhecer que a mediagdo ndo se restringe a presenca corporea do professor
junto ao estudante, que nao se trata de ajuda aleatoria ou de relagGes democraticas
em sala de aula, e que o fundamental dessa relagdo entre pessoas € a acdo sobre e
com objetos especificos — os elementos mediadores, o foco da atengéo volta-se para
0 conteudo a ser ensinado e 0 modo de torna-lo proprio ao aluno.

Dessa forma, fica evidente que o professor € o responsavel pelo modo de
organizacao do ensino para a apropriacéo por parte do aluno. Percebe-se também que em toda
a acdo do professor tem, ou deve-se ter, uma intencionalidade que n&o, necessariamente,
precisa aparentar para 0s demais, pois sua principal funcéo é desenvolver no aluno a relacédo
entre 0s conhecimentos e fazer com que consiga, por meio da mediacdo do ensino,

compreender 0s conceitos que Sdo essenciais para a sua vivéncia engquanto ser social.

3 METODOLOGIA

Para o desenvolvimento desta pesquisa utilizou-se da abordagem qualitativa que
com a coleta e a analise dos dados trouxeram informacdes necessarias para 0 andamento do
trabalho. Conforme Oliveira (2008, p. 15) “o0 que interessa ao pesquisador qualitativo é o
contato direto e constante com o cotidiano dos sujeitos investigados, isso porque eles sofrem
influéncias do contexto, o que pode acarretar mudancas durante o processo de coleta de
dados”, uma vez que, ao analisar as intervencdes dos professores participantes das formacdes,
a hipotese é que a formacéo esteja contribuindo na préatica pedagdgica desses professores.

A formacéo continuada teve seu inicio no segundo semestre de 2018 e conta com
cerca de sessenta professores participantes da rede municipal e privada. O projeto tem seu
prazo de encerramento no final do primeiro semestre de 2020, tendo assim duracdo de dois
anos, 0 que é importante para que se permita desenvolver um bom trabalho com os
professores, de modo que consigam se apropriar dos conceitos abordados para que possibilite

uma reflexdo da pratica pedagogica.
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Participam do projeto trés professores universitarios e duas académicas dos cursos
de Matematica e Pedagogia. Conta, também, com a participacao esporadica de palestrantes de
outras instituicbes e que sdo estudiosos do tema abordado. As formacgdes acontecem
mensalmente na Universidade do Extremo Sul Catarinense (Unesc), sendo que em cada
encontro é discutido um conceito. Para as formacdes, previamente, sdo enviados aos
professores textos relativos ao tema em estudo, para ser debatido na formacdo. A partir disso,
oportuniza o plano de ensino para que 0s participes possam organizar e aplicar em suas aulas.

Desse modo, a pesquisa tem como foco o objetivo exploratdrio, pois serdo
analisadas as possibilidades de a formacdo levar os professores a intervir na sua pratica
pedagogica, levando-os a refletir sobre suas aulas. Uma vez que, ao analisar as entrevistas dos
professores participantes das formacdes, busca-se perceber se realmente desenvolvem os
estudos propiciados pelas formagdes na pratica pedagogica.

Assim, o tipo de pesquisa escolhido foi de campo, tendo como instrumento de
coleta de dados entrevistas online estruturadas com roteiro de perguntas. A pesquisa utilizou
uma amostragem de quatro professoras da rede municipal e privada, participantes da
formacdo continuada com base nos estudos acerca do ensino desenvolvimental. Diante dos
dados coletados, foram feitas as consideracGes em relacdo a possibilidade de intervencao dos
professores participantes da formacao, que serdo analisados a luz tedrica.

A partir da coleta de dados, as respostas foram analisadas e categorizadas, com
base em Bardin (2004), dividindo-se em trés etapas: pré-analise, exploracdo do material e
interpretacdo dos resultados obtidos.

Na pré-anélise, primeira etapa, é a parte da organizacdo da pesquisa, em que a
autora define trés obrigacbes: “a escolha dos documentos a serem submetidos a analise, a
formulacdo das hipdteses e dos objectivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a
interpretacdo final” (BARDIN, 2004, p. 89), melhor dizendo, € quando se delimita os
conteudos a serem estudados para a andlise do objeto em investigacdo, € o0 esqueleto
propriamente dito do que se pretende averiguar.

Para a escolha de documentos, deve-se ater a alguns critérios estabelecidos por
Bardin (2004) e necessario para essa selecéo: a regra da exaustividade “ndo deve se deixar de
fora qualquer um dos elementos por esta ou aquela razdo” (p. 90), ou seja, verificar tudo o que
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se tem sobre determinado conceito. Regra da representatividade é criar uma “amostragem” de
tudo o que ja fora produzido, ¢ “reduzir o proprio universo” (p. 91). Regra da homogeneidade
“obedecer a critérios precisos de escolha e ndo apresentar demasiada singularidade fora destes
critérios de escolha” (p. 91). Isto é, utilizar documentos que se baseiem na mesma tematica,
que aborde o conhecimento em estudo de modo que ao final permita chegar a uma resposta
global. Regra da pertinéncia “os documentos retidos devem ser adequados, enquanto fonte de
informacdo, de modo a corresponderem com o objetivo que suscita a analise” (p. 92), quer
dizer, utilizar-se de fontes confiaveis e que estejam de acordo com os respectivos objetivos do
trabalho.

Em relagdo a formulacdo de hipoteses e dos objetivos, ainda em Bardin (2004),
ela define a hipdtese como uma “suposi¢do cuja origem € a intuicdo e que permanece em
suspenso enquanto ndo for submetida a prova de dados seguros” (p. 92) e os objetivos como
“0 quadro teorico e/ou programatico, no qual os resultados obtidos serdo utilizados”. Em
outras palavras, € 0 modo de orientacdo da pesquisa, podendo ou ndo ter o levantamento de
hipdteses para a constatacdo do objeto de estudo, em contrapartida os objetivos sdo o que
definem a pesquisa, 0 que se pretende comprovar, quais 0S passos para chegar a essa
comprovacao.

No que diz respeito a elaboracdo dos indicadores, a autora diz que “se
considerarem um texto como uma manifestacdo contendo indices que a andlise vai fazer falar,
o trabalho preparatorio sera o da escolha destes” (p. 93), ou melhor, sdo os conteddos
amplamente debatidos sobre determinado conhecimento que resultardo na categorizagéo,
definindo, assim, o material a ser utilizado.

Na segunda etapa, a exploragdo do material, define como “operacdo de
codificagdo, desconto ou enumeragdo, em funcdo de regras previamente formuladas”
(BARDIN, 2004, p. 95), ou seja, € a parte de investigacdo dos autores selecionados, na qual se
define o que abrange a tematica, condiz com a préatica em estudo e poderd ser utilizado dentro
da pesquisa, de acordo com os objetivos e organizagéo.

J4 a fase final condiz a interpretagdo dos resultados obtidos que “para um maior
rigor, estes resultados sdo submetidos a provas estatisticas, assim como a testes de validagdo”
(BARDIN, 2004, p. 95), isto &, a parte final da pesquisa, em que apos a discussdo entre
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autores sobre a tematica, relacionam-se os contetidos analisados durante o desenvolvimento
com provas concretas, neste caso, o conteldo de investigacdo expressa nas respostas das
professoras por meio da entrevista estruturada, para se atingir o objetivo proposto, concluindo
0 estudo.

Diante disso, para a averiguacao deste trabalho, foram encaminhadas via e-mail
sete perguntas para as professoras participantes da formacdo continuada, sendo identificadas
como A, B, C e D. A escolha dessas professoras se deu pela pré-selecdo do critério de
tentativa de implementacdo das tarefas propostas pelo projeto de extensdo. Os dados para
andlise foram organizados, conforme os objetivos desta investigacdo, em duas categorias: 1)
A formacdo continuada e a contribuicdo na profissdo professor; 2) A préatica pedagogica e a

mediacdo do ensino.

4 ANALISE DOS DADOS

Os dados para analise nesta investigacdo se constituiram a partir das entrevistas
com quatro professoras que participaram da formacdo, identificadas pelas letras A, B, C e D.
As respostas obtidas por meio das entrevistas foram categorizadas, conforme Bardin (2004),
em duas categorias: 1) A formagéo continuada e sua contribui¢do na profissao professor; 2) A
pratica pedagogica e a mediacdo do ensino. Desse modo, a primeira categoria condiz com o
referencial tedrico que fundamenta as falas das professoras, enquanto a segunda categoria
com a possibilidade da pratica pedag6gica a partir da formacéao.

A definicdo dessas categorias se deu a partir das questdes respondidas pelas
professoras conforme segue: 1) O modo de organizacao do ensino que vocé desenvolve na sua
pratica pedagdgica se diferencia ou se aproxima do modo de organizacéo do ensino discutido
na formacdo? Em quais aspectos? 2) Qual a contribuicdo da formacdo para sua préatica
pedagdgica? 3) Vocé esta colocando em préatica os conhecimentos apreendidos na formacao
continuada? Sim, ndo e por qué? 4) Vocé consegue perceber diferenca na sua atuagdo
pedagogica antes e depois da formacgdo continuada? Sim, ndo e por qué? 5) Como os alunos

tém respondido ao modo de organizacdo do ensino desenvolvimental? 6) Vocé tem alguma
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critica a fazer sobre a metodologia e organizacdo da formacdo? 7) Quais as dificuldades no
desenvolvimento da proposta de ensino discutido na formacéao?
Com base nas respostas obtidas, a seguir, apresentam-se a analise dos dados de

acordo com as categorias anunciadas.
4.1 A formacao continuada e a contribuicdo na profissdo professor

O modo como os professores desenvolvem sua préatica pedagogica condiz com a
forma como compreendem o ensino, assim, as formagdes tém como finalidade possibilitar a
reflexdo de sua pratica. Diante disso, a professora B diz que pela formagdo teve um “novo
formato de enxergar a matematica”, alterando seu ‘“entendimento pessoal do que é
matematica”. Moura (2017) diz que o objetivo da atividade se atinge quando os sujeitos nela
inseridos aprendem um conceito, reformulando suas aprendizagens anteriores. Sobre a mesma
questdo, a professora C diz que os conteidos aprendidos nas formacdes ficam na memoria
como possibilidades para ensino e organizacéao.

Assim, corroboram com Panossian, Moretti e Souza (2017) ao falarem sobre a
importancia do professor se colocar em atividade de estudo, o que evidencia a docéncia como
um meio de reflexdo. Perceptivel nas falas de todas as professoras ao mencionarem que a
formacéo contribuiu positivamente, pois de acordo com C, pelos estudos se pode perceber “as
possibilidades de organizar o ensino integrando contetdos, conceitos”. Conforme Santa
Catarina (2019, p. 351), “cabe ao professor avaliar se os estudantes estdo preparados para
avancar no processo de abstracdo e de generalizagdo do sistema conceitual em estudo e criar
meios que possibilitem aos estudantes avangarem no processo de conhecimento”, iSSO €
reforgado pela professora A ao dizer que “traz a possibilidade de consolidag@o entre a teoria
estudada e sua operacionalizagao”. Em consonancia com isso, Rosa (2012) discorre sobre a
importancia do professor enquanto ponte entre o conhecimento e o aprendizado, no qual o
modo como se organiza o ensino € que se percebera o tipo de cidaddo que se pretende ter.

Em referéncia & aproximacao da préatica pedagogica com o modo de organizacao
do ensino proposto pela formagéo, a professora A expressou que “‘se aproxima porque busca a
formacgéo do pensamento critico por meio de agdes em que 0s estudantes sdo protagonistas,
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desenvolvem suas hipoteses em situagdes desafiadoras propostas pelo professor”. Nessa
perspectiva, Moura (2017) relata que os professores sdo direcionados a reflexdo sobre sua
pratica, conforme o empenho dos alunos em relagdo aos aprendizados propostos. As
professores B, C e D dizem que a prética pedagdgica se aproxima do estudo da formacéo
enquanto elas conseguem desenvolver a organizacdo dos conceitos condizentes com 0s
estudos, deixando evidente a tentativa de aplicacdo em sala de aula.

Entretanto as professoras evidenciam alguns pontos de distanciamento para 0s
ensinamentos da formacdo como: “material didatico” (professora D), quando a professora C
diz “ndo consigo fazer as relacfes entre os contetdos apreendidos na formacao e os conteidos
programaticos”. Nesse tocante, aponta-se 0 que adverte Moura (2017) sobre a relevancia de
um curriculo bem estruturado, pois é a partir dele que se definem os conteldos a serem
trabalhados.

Sobre as dificuldades encontradas, salienta-se que apesar de organizar as tarefas
de ensino de acordo com o que preconizam as discussdes na formacdo a falta de “tempo para
estudo, aprofundamento e planejamento das tarefas” (Professora A), &€ uma dificuldade a ser
considerada. Tal qual, a professora C conta que, inicialmente, 0 modo de organizacdo do
ensino desenvolvido durante as formagdes causa “inquietacdo pelo desconhecido e por
necessitar de um tempo que nédo tem para desenvolver todo este ensino, bem como dedicacao
para organizar, estudar”. NO entanto, a mesma professora expressa que as contribuices da
formacdo sdo muitas, como: a diferenca na organizacdo dos conceitos e a forma sistematica
para a aprendizagem.

Ao serem questionadas sobre a diferenca da atuacdo pedagdgica no decorrer da
formacdo, trés professoras relataram que as percebem e expressam afirmando que:
“potencializou o meu amor pela docéncia oportunizando novas estratégias pedagdgicas”
(Professor A). Essa manifestacdo traz a tona a “empatia” no desenvolvimento da docéncia
como uma caracteristica relevante, em consonancia com outras formas de ensinar diferente
das que conhecia. Para a Professora B, “a matematica foi reconfigurada”. A professora C
aponta que o ensino de matematica proposto na formacdo exige uma nova postura no
desenvolvimento das suas aulas. Esse modo de organizagao requer que se avalie ndo sO a
aprendizagem do aluno como resultado. Mas as apreensdes da professora em todo o processo,
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também da sua pratica pedagogica, ou seja, as proprias compreensdes sobre o ensino e a
relacdo desse com as apropriacfes dos estudantes, suas revelacGes e davidas.

Do mesmo modo, a professora D se manifesta afirmativamente em relacdo as
mudancas em sua atuacdo pedagdgica, no entanto, faz uma ressalva “¢ muito cedo para
mencionar... faz pouco tempo que comecei a introduzir”. E conclui dizendo: “acredito que os
resultados ainda virdo”. A cautela da professora é compreensivel e louvavel, de fato uma
mudanca de tamanha relevancia ndo € imediata. Essa é uma tarefa que exige
comprometimento coletivo, como aponta a Professora C: “O fato da escola como um todo ndo
trabalhar nesta proposta ¢ um complicador”, e acrescenta outra dificuldade para
implementacdo do ensino de matematica, de acordo com o0s pressupostos que embasa a
formacdo, é a “falta de competéncia tedrica” para o desenvolvimento das tarefas.

Com relacdo a isso, ela diz:

E importante refletir sobre a propria resisténcia que os professores demonstram em
aplicar o que aprendem (ou ndo aprendem) nas formacdes. Essa resisténcia ndo pode

[T ERINT3

somente ser avaliada como “ndo quero” “ndo sei” ... Pode ser também por
desconhecimento do todo que envolve este processo, e 0 medo de prejudicar o
processo de aprendizagem do aluno/a e que ja se sente seguro/a em ensinar. Como
fazer o professor/a avancar? Passar por esta etapa e se sentir conhecedor, para
ensinar com maior propriedade... E uma etapa a ser superada.

Nesse sentido, inerente as falas das professoras estdo implicitas as condi¢Ges
objetivas para a continuidade da formagdo na perspectiva da Teoria Histdrico-Cultural,
pressupostos que embasam as orientacdes pedagogicas e metodologicas da Proposta
Curricular da Rede de Ensino do Municipio de Criciuma (SC).

Portanto, concorda-se com Moura (2017, p. 123) quando diz que “esse exercicio
[...] do planejar, elaborar, desenvolver concretamente com os alunos a atividade antes
idealizada e poder avaliar o seu resultado foi para nés o modo vivo de concretizagdo do
curriculo”. Da mesma maneira, ao analisar as contribuigdes da formag&o na profissdo docente,
as falas dos sujeitos investigados expressam que ela desempenha um papel importante na
formacéo do professor ao explicitarem o movimento de implementacdo, em sala de aula, do
que é planejado, discutido, elaborado no ambito das formacdes, e avaliarem os avangos e as

dificuldades. Portanto € a concretizacdo da formacéo in loco, principal objetivo desse projeto
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de extensdo que é contribuir com a formacdo de professores que ensinam matematica no

Ensino Fundamental Anos Iniciais.

4.2 A prética pedagogica e a mediagdo do ensino

Alusivo ao desenvolvimento da proposta com os alunos, a professora A afirma
que eles respondem com “interesse e entusiasmo”, e que ao colocar em préatica o estudo dos
conceitos permite, segundo a professora D, que o0s alunos pensem antes de dar uma resposta e
contribuam para o debate com perguntas convenientes ao contetido em estudo. Pois, de acordo
com Sforni (2008), a intencionalidade do ensino faz com que os alunos tenham uma interagdo
correspondente com a proposta de ensino.

Ainda sobre isso, a professora C diz que eles “se sentem importantes por estarem
aprendendo algo que o professor também esta estudando”. Entretanto traz a necessidade de
“reorganizar as intervengdes, observar com atencdo como compreenderam, responderam”,
visto que, conforme Vygostsky (1991), é preciso que o professor se atente ao
desenvolvimento das criancas e perceba seu papel enquanto primordial para a compreensao
dos contetidos em estudo.

Assim, evidencia-se que, aos poucos, as professoras conseguirdo aprimorar sua
pratica com base nos estudos da formacdo, embora diferente do modo de ensino que
desempenham, ocorre um “conflito de informagdes” (professora B) durante o seu
desenvolvimento. Entretanto a professora expressa que busca mostrar que existem outras
formas de se aprender. Vygotsky (1991) ao elaborar a ZDP afirma que os alunos utilizam os
conceitos ja apreendidos para que possam mediar 0s novos conhecimentos. O que também ¢é
exposto pela professora B ao dizer que quando os alunos “ja tém formado o conceito” ele
busca uma intervencéo desencadeando uma problematica.

A esse respeito, a professora B fala sobre o processo de continuidade dos
conceitos, relatando que “esse novo processo conceitual de nimero deve ser aplicado nos
anos iniciais, onde acontece a constru¢ao de nimero”. Dessa forma, se essa organizagdo de
ensino for trabalhada desde o inicio do periodo escolar, possibilitard& na crianga o
desenvolvimento do pensamento tedrico desde cedo. Posto que, Davydov e seus
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colaboradores “concluiram que as criangas em idade escolar poderiam resolver tarefas de
aprendizagem se fossem promovidas nelas transformacdes basicas por meio da atividade de
estudo, do pensamento teérico-abstrato e da livre regulagio da conduta” (LIBANEO;
FREITAS, 2013, p. 325).

Sobre a possibilidade de aprimoramento da préatica pedagdgica, a professora C diz
que “a cada tentativa de pdr em pratica as tarefas, aumenta a compreensdo e a seguranca, por
ver as possibilidades, o retorno dado pela turma e também as davidas que aparecem”, isto &,
guanto mais o professor busca compreender o modo de organizac¢do do ensino, melhor é sua
aplicacdo junto aos alunos. Moura (2017) argumenta que a reflexdo da préatica pedagogica
possibilita avaliar e reorganizar o ensino.

Isso € verificado também na fala da professora B, ao explicitar que a partir dos
estudos pode perceber uma maior abrangéncia no fazer pedagdgico, o que possibilita outro
caminho para o desenvolvimento em sala de aula, 0 que resultou na compreensdo mais
inteligivel do entendimento da formacéo do conceito de numero. Moura et al. (2010, p. 109)
menciona que o conhecimento “como mediacdo, € instrumento do professor para realizar e
compreender seu objeto de estudo: o processo de ensino de conceitos”. Assim, a professora A
diz que as tarefas estudadas na formacdo permitem aos professores maior “seguranga no
cotidiano da sala de aula”. A professora D relata que ja pdde realizar com seus alunos a
organizacdo do conceito de formas geométricas com base nos estudos da tese de Rosa (2012).

Entretanto, sobre o desenvolvimento das tarefas com os alunos em sua pratica
pedagogica, a professora D afirma que “tudo o que aprendi tem favorecido em minha pratica
[...] mas € importante mencionar que acho um pouco dificil algumas vezes, porém, com os
exercicios e as trocas vao melhorando”, nessa fala percebe-se a relevancia da formacdo
continuada para essa professora, como um espaco de estudos, debates e troca de experiéncias
para refletir sobre suas intervencdes e a possibilidade de aprimoramento.

Em relacdo aos entraves referentes ao desenvolvimento da proposta de ensino, a
professora C traz novamente a dificuldade de “dominio teoérico e tecnoldgico de/para
construcdo de tarefas e as constantes duvidas que aparecem, bem como o medo de estar
ensinando errado”, porém acrescenta que nas tentativas de aplicacdo dos conceitos percebe o
surgimento de novas possibilidades, sendo “muito empolgante, estimulante”.
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Sforni (2008, p. 7) enuncia que o professor “deve ‘inteligentemente’ guiar a

percepcao, a atencdo, a memoria, a imaginacgdo e o raciocinio do aluno”, dizendo ainda que:

Isso implica reconhecer que a mediacdo docente comeca muito antes da aula
propriamente dita. Seu inicio ocorre ja na organizacdo da atividade de estudo,
quando se planejam situacBes de comunicagdo pratica e verbal entre professor e
estudantes, estudantes e estudantes em torno das acBes com o0 objeto da
aprendizagem (SFORNI, 2008, p. 8).

Quer dizer que, a possibilidade de colocar em préatica os estudos da formacéo
continuada requer dos professores uma constante atividade de estudo, na qual necessitam de
um planejamento, contetdos selecionados e como serdo praticados condizentes com o modo
de ensino para que possam desenvolver nos alunos o pensamento tedrico, elevando seus
conhecimentos e permitindo relacionar conceitos, o que depende exclusivamente da pratica

pedagogica do professor.

5 CONCLUSAO

A formacdo continuada como possibilidade de reflexdo da préatica pedagogica
permite aos professores uma analise dos contetidos e métodos utilizados no cotidiano escolar.
Desse modo, retoma-se que o objetivo desta investigacdo é analisar as possibilidades da
formacdo continuada intervir na pratica pedagogica de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental. A proposicdo de ensino desenvolvimental de Davydov e seus colaboradores,
estudada no decorrer do projeto de extensdo, permitiu um novo olhar acerca do ensino de
matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Diante disso, as contribuicdes da formacdo colocaram o0s professores em
atividade de estudo para a qualificagdo do fazer pedagdgico, que refletiram na atividade de
ensino no desenvolvimento das aulas de matematica. Ressalta-se que esse movimento €
reciproco, inter-relacionam-se, ou seja, as reflexdes sobre 0 modo de organizacdo do ensino
possibilitam intervencbes significativas nas apropriacbes dos conceitos tedricos pelos
estudantes.

Nessa direcdo, explicita-se a relevancia do professor e seu papel enquanto
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organizador e interventor no processo de apropriacdo do conhecimento para a formagéo do
pensamento tedrico do aluno. Logo, é necessario que o professor busque subsidios nos
estudos para que possa se apropriar dos conhecimentos que compde o curriculo escolar.
Portanto essa organizagéo de ensino contribuiu para que o docente busque desenvolver a agao
investigativa no aluno, ao passo que formule hipoteses e contribua significativamente no
decorrer das aulas, compreendendo 0s conceitos essenciais dos objetos de estudo.

Para isso, diante das falas das entrevistadas, é necessario que o professor tenha
tempo e dedicacdo, para que se aproprie efetivamente dos conceitos do modo de organizar o
ensino. Pois, pelos relatos, verificou-se que por meio do modo de ensino desenvolvimental
ndo ser condizente com 0 ensino em que suas préaticas se fundamentam, inicialmente, causa
certa estranheza. Porém esse ensino possibilita uma apropriacdo de conhecimentos essenciais
para o0 desenvolvimento dos alunos e um aprimoramento na pratica pedagoégica dos
professores. Dado que as docentes afirmam que a préatica leva a melhores intervengdes e
destacam para a atencdo redobrada com as contribui¢6es dos alunos.

Pelas categorias de andlise, divididas em: 1) A formacdo continuada e sua
contribuicdo na profissdo professor; e 2) A pratica pedagogica e a mediacdo do ensino,
constatou-se que é necessario tempo para o estudo e organizacdo das intervencfes, uma vez
que ela se diferencia do modo de ensino tradicional. Entretanto, fica evidente nas falas das
professoras a nova postura e olha sobre o ensino da matematica, além da possibilidade de
organizacdo do ensino com base nos estudos da formacdo, pois conseguem articular a teoria
com sua operacionalizacdo. J& a segunda categoria apontou, conforme as professoras, que a
partir da organizagdo de ensino desenvolvimental surgiu a possibilidade de reflexdo e
mudanca da pratica pedagogica, melhorando as intervenc6es e sanando as dividas que surgem
através da leitura e desenvolvimento das tarefas. Pode-se perceber também, que os alunos tém
respondido positivamente e que participam das aulas questionando e contribuindo com os
conceitos em estudo.

Assim, pode-se afirmar que o objetivo da investigacdo foi alcangado, uma vez
que, de acordo com as manifestagOes das quatro professoras, os estudos possibilitaram intervir
no modo de organizar e desenvolver o ensino de matematica. Ademais, a formagéo cumpriu
com sua funcdo de promover uma reflexdo entre os professores em relagdo a pratica
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pedagogica. Assim, verifica-se que, as intervencgdes, além de serem possiveis, proporcionam o
desenvolvimento docente e discente em direcdo aos principios da teoria historico-cultural por

meio do pensamento teorico.
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