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RESUMO: O objetivo central deste artigo € analisar as varia¢fes linguisticas presentes nos
textos escolares dos alunos de 4° ano do ensino fundamental. Desse modo foram utilizados
autores que reforcassem os estudos sobre essas variacbes como Marcos Bagno (2005), Stella
Maris Bortoni (1995) Possenti (2012), Brasil (2019) e outros. Buscando aprofundar o estudo
teorico foi utilizado como instrumento de pesquisa, a analise de treze producgdes textuais, do
género autobiografia, de alunos do 4° ano do ensino fundamental de uma escola publica do sul
catarinense. Para isso foi estipulado o nimero minimo de dez linhas para escrita, a partir de
uma biografia do cartunista Mauricio de Sousa, cada texto foi construido de maneira
individual e sem o auxilio da professora da turma. Foram observados os quatro tipos de
variantes da linguagem que se fazem presentes no cotidiano da populagdo: historica,
geografica, social e situacional. Durante o processo foi possivel perceber que existem
inimeras variacGes da linguagem oral e escrita e que estas ndo somem com 0 passar do
tempo, apenas se modificam, adequando-se ao ambito em que o sujeito esta inserido.

PALAVRAS CHAVE: Variacao linguistica. Producdo textual. Lingua materna.

ABSTRACT: The main objective of this paper is to analyze the linguistic variations present
in the school texts of 4th grade students. In this way, authors were used to reinforce studies on
these variations like as Marcos Bagno (2005), Stella Maris Bortoni (1995) Possenti (2012),
Brazil (2019) and others. Seeking to deepen the theoretical study was used as a research tool,
the analysis of thirteen textual productions of the autobiography genre of students of the 4th
grade of a public school in southern Santa Catarina. For this, the minimum number of ten
lines for writing was stipulated, based on a biography of cartoonist Mauricio de Sousa, each
text was constructed individually and without the help of the class teacher. The four types of
language variants that are present in the daily life of the population were observed: historical,
geographical, social and situational. During the process it was possible to realize that there are
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numerous variations of oral and written language and that these do not desapper over time,
only change, adapting to the context in which the person is inserted.

KEYWORDS: Linguistic variation. Text production. First language.

1 INTRODUCAO

O objetivo desta pesquisa é analisar quais sdo 0s principais tipos variacdes
linguisticas encontradas nos textos escolares. Para nortear a pesquisa foram elencados os
seguintes objetivos especificos: estudar sobre variagdes linguisticas; perceber as influéncias
linguisticas que cercam as producgdes escritas dos alunos e verificar os tipos de variacdes
linguisticas mais presentes nas producbes textuais dos alunos do 4° ano do ensino
fundamental.

O interesse pelo tema surgiu durante as aulas de Processos Pedagogicos da Lingua
Portuguesa dentro das discussGes sobre variacBes linguisticas fortalecendo-se durante o
estagio obrigatério nos Anos Iniciais. Neste momento, com olhar mais atento, foi possivel
perceber diferentes modos de fala dos estudantes. A pesquisa desenvolveu-se no ambito dos
anos iniciais de uma escola publica da rede municipal em uma turma de 4° ano do ensino
fundamental de um municipio da regido sul catarinense.

Atualmente as escolas recebem alunos de varios locais do Brasil e do mundo,
diante disso ha uma grande variagdo na linguagem utilizada por eles. Nesse contexto as
producdes textuais desses alunos também podem refletir as diferencas linguisticas, muitas
vezes podendo ser desvalorizadas ou até mesmo excluidas pelos docentes no processo de
ensino.

O artigo, em sua primeira secéo, apresenta ao leitor o processo de construcdo da
lingua portuguesa desde a colonizacéo do Brasil pelos Portugueses, em 1500, até estabelecer-
se da maneira como é conhecida atualmente, perpassando por questdes histdricas relacionadas
ao desenvolvimento cultural brasileiro. A segunda secdo discute sobre o conceito de lingua
materna apresentando os tipos de variagdes linguisticas segundo Cavalcante (2019), quais
sejam: histdricas, geogréficas, sociais e situacionais. Ja a terceira secdo aborda a escrita de
texto e seu processo em sala de aula. As tematicas abordadas na fundamentagdo tedrica
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serviram como base para a andlise de dados, que se deu através de treze producdes textuais de
alunos do 4° ano do ensino fundamental de uma escola publica.

A partir dessa pesquisa pretende-se proporcionar aos (as) professores (as) uma
reflexdo sobre as variagGes linguisticas e fomentar um debate sobre o uso dessas em textos

escolares.

2 LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL: UM POUCO DA SUA HISTORIA

Falar sobre a histdria da lingua portuguesa no Brasil é relacionar com a intengédo
de instruir o “Novo Mundo”. Os primeiros anos da colonizag&o linguistica se deram por meio
de uma mistura dos idiomas locais com o portugués de Portugal. O processo de oficializacao
da lingua oral através de seus registros escritos foi fundamental para a homogeneidade
linguistica e a sua transformacdo como a conhecemos hoje (MARIANI, 2004). Em 1500,
Pedro Alvares Cabral chega na costa brasileira, em nome de Dom Manuel, rei de Portugal.
Algum tempo depois chegam mais portugueses e assim sdo distribuidas as capitanias
hereditarias para inicio da colonizacdo do Brasil pelos portugueses. Dessa forma ocupando o
litoral do Brasil e posteriormente abrindo caminho para o interior do pais (TYSSIER, 1982).

O objetivo principal dos portugueses era a exploracdo da nova coldnia. Nessa
época segundo Tyssier (1982, p.62) “o portugués europeu, o indio e 0 negro constituem [...] as
trés bases da populagdo brasileira.” Contudo oS portugueses, culturalmente falando, “foram de
longe os mais importantes.” (TYSSIER, 1982, p. 62).

Desde o inicio os colonizadores e os nativos viveram lado a lado aprendendo sua
cultura, seus costumes e sua lingua. Tanto a lingua adotada pelos colonizadores (portugués de
Portugal) quanto a dos nativos (lingua tupi) se evidenciavam nas formas de comunicacao.
Com o passar dos anos essas formas mesclaram-se devido ao convivio e a escolarizacdo dos
nativos e dos brancos, agora ja nascidos no Brasil (TYSSIER, 1982).

Portanto, esse movimento de troca cultural fez com que a lingua usada na col6nia
se tornasse uma mistura de influéncia europeia com a influéncia indigena brasileira, chamada

pelos historiadores de lingua geral. Neste contexto, Tyssier (1986, p. 62) diz que:
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Os ‘colonos’ de origem portuguesa falam o portugués europeu, mas evidentemente
com tracos especificos que se acentuam no decorrer do tempo. As populacdes de
origem indigena, africana ou mestica aprendem o portugués, mas manejam-no de
uma forma imperfeita. Ao lado do portugués existe a lingua geral, que é o tupi,
principal lingua indigena das regides costeiras, mas um tupi simplificado,
gramaticalizado pelos jesuitas e, destarte, tornado uma lingua comum.

A lingua geral, segundo Tyssier (1982), era a forma de comunicagéo dos nativos,
usadas também pelos jesuitas que faziam uso dessa comunicacdo para poder manter um
dialogo com esses habitantes. Os jesuitas expandiram sua lideranca utilizando-se do bom

manejo que tinham no uso da lingua indigena.

O portugués que se passou a falar aqui traz uma memoria europeia, mas
historicizou-se de modo diferente em fungéo do contato com as demais linguas e em
funcdo da propria formacdo histérico-social e posterior transformacdo politica da
colénia em nagdo independente. (MARIANI, 2004, p. 22)

Além do projeto de ampliacdo da lideranga, segundo Mariani (2004) os Jesuitas
tinham a intencdo de expandir o catolicismo e dessa forma promulgar a relacdo da lingua
utilizada pelos colonizadores com Portugal. Para isso a religido, 0s governantes e a justica sao
pontos chaves para que exista uma sociedade, além de “uma unica lingua nacional
gramatizada e escrita” (MARIANI, 2004, p. 26). Em func¢do de a lingua utilizada no Brasil
ndo ser estruturada de acordo com as normas exigidas, ela e seus falantes ndo eram
considerados civilizados (MARIANI, 2004).

Esse processo de gramaticalizacdo do brasileiro deu-se através de producdes de
dicionérios que continham palavras e regras para serem utilizadas cotidianamente. Dessa
forma a linguagem padronizada facilitaria a comunicacdo dos nativos com os colonizadores
(MARIANI, 2004). ESTRUTURAR PARAGRAFO ABAIXO

O processo de “colonizagdo linguistica” (MARIANI, 2004, p. 25) promovida por
Portugal foi idealizado a partir do que os colonizadores perceberam estar em falta na lingua
local, ou seja, incutindo seu modo de falar aos nativos e intensificando a dominacéo
(MARIANI, 2004).

Com a administracdo de Marqués de Pombal (Sebastido José de Carvalho Melo)

houve a expulsdo dos Jesuitas do Brasil e, apds isso, houve uma reforma geral na educacao
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retornando ao método antigo de ensino, com palavras mais simples e de maior facilidade
(MAIOR,1976). Foi nesse contexto que segundo, Maior (1976, p. 169), “surgiram entdo as
escolas elementares e as escolas de gramatica latina, grego e retdrica sob a orientacdo geral de
um Diretor de Estudos”. Também ocorreram mudangas no que diz respeito a identificacdo da

lingua utilizada no Brasil. Segundo Mariani (2004, p. 33):

Na coldnia, no entanto, ndo se produziu exatamente a naturalizacdo do que havia na
metropole, embora a colonizacdo linglistica, estivesse voltada exatamente para tal
reproducdo. Operou-se uma disjuncdo histérica na propria palavra portugués e,
paralelamente, constituindo-se uma na¢do com outro lugar enunciativo e com um
outro nome: brasileiro.

A oficializacdo da lingua na coldnia exigiu um ato politico-juridico impondo um
novo modo de fala, escrita e ensino. Desse modo sobrepde a lingua local, descartando-a e
quando utilizada pelos locais é corrigida pelos governantes. A coroa busca assim uma
igualdade entre todos que no Brasil habitam (MARIANI, 2004).

3 A LINGUA MATERNA

A lingua esta relacionada com a necessidade de expressar 0s pensamentos por
meio da oralidade, ela se faz importante para a comunicacéo e estd em constante mudanca. Ou
seja, a sociedade se modifica e a lingua utilizada acompanha esse processo. Entretanto, ha
regras que constituem essa linguagem, que podem ser variaveis (COELHO; GORSKI, 2009).

Em funcdo disso, as escolas tém por objetivo aprimorar a lingua do estudante,
tendo como ponto de partida a ndo dominacdo da norma padrao de fala e escrita. Isso significa
dizer que a escola parte do principio de que a lingua falada pelo aluno ndo apresenta um
refinamento linguistico gramatical, assim, considerando o aluno como ‘deficiente linguistico’.
Desse modo a escola néo reflete sobre a lingua oral, mas sim, sobre a normatizagédo da Lingua
Portuguesa, desse modo preparando o educando para o convivio em uma sociedade culta. Isto
nos leva a pensar numa segregacdo da linguagem em norma padrdo e ndo padrdo, ficando

evidente a classificagdo imediata do “erro”. Portanto as pessoas que utilizam a norma nao
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padréo, recebem todo tipo de preconceito da sociedade que utiliza a norma culta de linguagem
(BAGNO, 2002). Neste sentido o autor ressalta que,

Essa pedagogia tradicional opera com a antiga nocéo filoséfica de tabula rasa, como
se 0 primeiro dia da crianca na escola fosse também seu primeiro dia de contato com
sua lingua materna — despreza-se quase totalmente o conhecimento da linguistica no
seio da familia e do grupo social em seus primeiros anos de vida, desconsidera-se
seu uso intuitivo, eficaz e criativo dos recursos da lingua. (BAGNO, 2002, p. 21).

Para Bagno (2002), a lingua é algo concreto, assim como as pessoas que se
apropriam dela. Nessa circunstancia, entende-se a lingua como algo construido historicamente
e socialmente, bem como por todos aqueles que a utilizam. Como é construida pela sociedade
falante é sensivel as mudancas que nela ocorrem, ou seja, ela se adequa ao contexto em que €
utilizada.

Além disso, Scherre (2005) afirma ainda que a lingua materna é o “legado” de
determina sociedade. Sendo ela ou ndo adequada as normas gramaticais, deve ser
“respeitada”. Nesse contexto, € importante frisar que a escola deve sim ensinar a norma
padrdo baseada na gramatica tradicional, todavia, deve-se levar em consideracdo todas as
formas de expressdes linguisticas e nenhuma deve ser descartada do processo de ensino-

aprendizagem, pois, dessa forma, estimula-se o respeito as diferencas.

Chega a ser perversa a ideia naturalizada e generalizada que as pessoas expressam
em afirmag¢des como ‘ndo sei falar a minha lingua’ ou ‘a minha lingua é dificil e
complicada’. [...] qualquer ser humano que vive no seio de uma comunidade adquire
a(s) lingua (s) particular (s) a que for exposto, sem qualquer ensino formal.
(SCHERRE, 2005, p. 89)

A lingua materna € uma dominacdo da gramética, que acontece de forma
inconsciente. Através dela é possivel haver comunicacdo e exteriorizagdo daquilo que se
pensa e se reflete. Desse modo, é possivel dizer que expressar um sentimento de nao
conseguir usar a propria lingua significa que ndo se sabe as suas normas e nao a lingua
propriamente dita (SCHERRE, 2005).
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3.1 Variacao linguistica

Na sociedade greco-romana, ser cidad@o era uma situacdo social muito restrita.
Para isso devia-se observar determinados critérios como ser homem e livre (BAGNO, 2002).
Diante disso, todas as pessoas que viviam nas antigas cidades greco-romanas ndo eram

consideradas cidadaos de fato e, para ser considerado cidad&o, existiam duas condi¢oes:

[...] Primeiro: ser do sexo masculino. Cidaddo, assim, na Grécia e na Roma antigas,
era um titulo reservado exclusivamente a homens. Segundo: tinha de ser livre. Numa
sociedade baseada no uso de mao-de-obra escrava, ndo era sequer possivel imaginar
um escravo com direito a cidadania. (BAGNO, 2002, p. 28).

Em fungdo disso, a lingua utilizada era restrita a poucos, desconsiderando as
demais por ndo serem praticadas pela elite ou os ditos “cidaddos da sociedade”. Até mesmo,
hoje em dia, na Inglaterra, a lingua oficialmente utilizada ¢ a da Rainha. “Ao findar do século
XX Evanildo Bechera dizia que devemos levar o aluno a ‘falar melhor com os melhores’. [...]
E se é possivel falar em ‘melhores’ ¢ porque, [...] nesta visdo, existem aqueles que falam
‘pior’.” (BAGNO, 2005, p. 29).

O fato de o Brasil ter uma grande extensao territorial e de ter sido colonizado por
varias etnias faz com que ocorra uma grande variacao linguistica (MAIOR, 1967).

Segundo Bagno (2005) o “mito da lingua unica” diz respeito a colocacdo da
norma culta como padrdo de uso para a sociedade. Dessa forma a lingua padrdo se torna mito
devido ao fato de nem toda a populacdo ter acesso a ela. Isso acarreta dificuldades de manejo
social para aqueles que ndo dominam a norma culta, ndo conseguindo usufruir de muitos
direitos aos quais estdo expostos.

Assim, como as sociedades variam, a lingua também se modifica. N&o existe uma
comunidade ou sociedade em que toda a populagéo se expresse da mesma forma. A colocagéo
da linguagem depende da posi¢do social em que o cidaddo se estabelece, de modo que a
lingua também pode variar de acordo com cargo que vocé ocupa, classe social, nivel de
escolarizagéo, entre outros. (POSSENTI, 2012). Neste contexto Scherre (2005, p. 42) diz que:

[...] as mudancas linglisticas ao longo da vida, em dire¢do ou ndo a norma de
prestigio, sdo predominantemente provocadas pelos grupos sociais com 0s quais
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interagimos, independentemente de ensino formal. Temos necessidade de nos
identificarmos com o grupo que nos cerca.

A norma padrdo de escrita e 0 ensino desta buscam basear-se em autores
renomados e assim instalar-se na sociedade culta. Entretanto, a maneira de expresséo livre e
dindmica é aquela elaborada diariamente e que atravessa geragdes de ouvintes e falantes
(SCHERRE, 2005).

Segundo Bortoni (1995), existe no ambito da sala de aula, duas concepgdes sobre
a linguagem utilizada nesse ambiente. A primeira esta associada a uma sociedade mais liberal
ao seu modo de falar; consequentemente os professores também introduzem esse novo
modelo em seu processo de ensino, dessa forma tornando-se, mais informal. Leva-se em conta
nessa concepcao que a escola sempre foi o principal ambiente em que as criangas aprenderiam
a maneira de se expressar dignas da alta sociedade A segunda cogita a possibilidade de que,
em decorréncia do contexto em que o aluno esta inserido, o ensino de uma linguagem mais
rebuscada tornaria a aprendizagem dificultosa para ele.

A autora também diz que o Brasil possui dois eixos de linguagens opostos, sendo
eles a linguagem formal e as linguagens populares, que cumprem funcdes diferentes dentro da
sociedade. Entretanto, mesmo existindo esses dois polos de comunicacdo, a sociedade
brasileira ndo ¢ “bidialetal”, pois “o acesso a lingua padrdo é muito restrito.” (BORTONI,
1995, p. 122).

Por outro lado, quando se trata da linguagem popular encontra-se uma variedade
de linguagens sécio comunicativas, que normalmente sdo ignoradas pela escola. O professor
deve mostrar ao seu aluno as diversas variacdes de linguagens que existem. Dessa forma,
possibilita que se de adapte aos locais em que possa vir a se inserir. Contudo ndo se deve
interromper o0 processo de ensino-aprendizagem para que isso ocorra. Esse processo deve ser
um ato simultaneo, estabelecendo rela¢cbes com o meio em que o aluno estd inserido com

maior frequéncia (BORTONI, 1995). Também, segundo a autora:

Entendemos que as estratégias intuitivas usadas pelos professores para lidar com a
complexa questdo da variacdo linglistica podem contribuir para a implementagdo de
uma pedagogia culturalmente sensivel. Os alunos devem sentir-se livres para falar
em sala de aula e, independentemente do codigo que for usado — a variedade ou
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variedades ndo-padrdo — qualquer aluno que tome o piso em sala de aula deve ser
ratificado como um participante legitimo da interacdo. (BORTONI, 1995, p. 141).

Segundo Cavalcante {2019) a variacdo linguistica pode ser dividida em quatro
categorias: a ‘“‘variacdo histOrica”; “variacdo geografica”; “variacdo social” e ‘“variagdo
situacional” (CAVALCANTE, 2019, p. 7-11). A variagdo historica diz respeito as mudancas
que ocorrem com a lingua através dos tempos, ou seja, 0 portugués que se fala atualmente nao
é 0 mesmo que se falava no inicio da colonizacdo. Entretanto, esse tipo de variacdo pode
acontecer em curtos espacos de tempo, uma diferenca de trés geragdes, por exemplo.

A variagdo geografica mostra como a mesma lingua pode ser administrada de
formas diferentes dentro de uma mesma regido, em que ha mudancas de vocabulérios e
sotaques (CAVALCANTE, 2019).

Ja a variacdo social ocorre dentro de um mesmo local, independente de idade. Ela
se manifesta em virtude de existirem diferentes classes e grupos sociais. Além das diferengas
sociais, essa variacao leva em consideragdo outros aspectos, como a “norma culta, linguagem
técnica, modos de falar masculino e feminino e a giria”. (CAVALCANTE, 2019, p. 9).

Existe ainda a variacdo situacional, que representa as mudancas que ocorrem no
uso da lingua pela mesma pessoa, porém, em ocasides diferentes. Ela pode apresentar as
seguintes caracteristicas: “grau de formalismo, modalidade e sintonia”. (CAVALCANTE,
2019, p. 10 - 11).

Hé ainda a variagdo que Prado (2015) traz como “elemento estrangeiro” ou entdo
“estrangeirismo”, que se refere as palavras utilizadas no contexto brasileiro, que sdo advindas
de outros paises, mas que acabam sendo empregadas de maneira natural no cotidiano da
populacdo por diversas razdo como elementos de propagandas, comidas e também lugares.
Sacconi (2010, p. 813) acrescenta que “nossa lingua, como todas as linguas modernas, esta
plena de estrangeirismos, por uma série de razdes. Rejeita-los equivale a recusar o mundo
moderno.” Desse modo, € possivel entender que essa € uma variante presente nos dias atuais
em funcéo do mundo globalizado.

Observa-se, portanto, que 0 pensamento de que exista uma unica lingua falada e
escrita é equivocado, pois ndo é o que se apresenta no cotidiano das pessoas. “Assim, quando
se fala em ‘Lingua Portuguesa’ esta se falando de uma unidade que se constitui de muitas
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variedades.” (BRASIL 1998, p. 29). A variacdo linguistica é criada por seres humanos e
ocorre o tempo todo, independente de regras e leis (BRASIL, 1998).

E importante que o professor estimule a fala dos alunos, mas, a0 mesmo tempo,
incentive-o a ampliar seu repertorio linguistico, falando sobre as suas diferencas,
desenvolvendo o pensamento do estudante para que ele compreenda e repercuta os diversos
sentidos colocados a complexidade das varia¢Ges linguisticas (BORTONI, 1995). Torna-se
imperioso também, que o aluno seja autor de textos, apropriando-se de uma escrita estruturada

e gramatica e ortograficamente correta.

4 A ESCRITA DE TEXTO ESCOLARES

A escrita de textos escolares precisa permitir que o aluno escreva aquilo que lhe
faz sentido e que tenha significado para ele. A escrita pensada desta forma leva em conta néo
sO a autoria, mas também, reflete a identidade do autor.

Neste sentido, segundo Possenti (2012), o “politico” nas gramaticas influencia de
diversas maneiras a escrita de textos. Ha uma valoriza¢do da “escrita literaria” e uma
desvalorizagao da “escrita ndo literaria, da oralidade, a escrita literaria moderna” (POSSENTI,

2012, p. 53). Sobre essa questdo Possenti (2012, p.53) afirma:

Uma gramatica assim pensada e construida exclui a variagéo, tanto a oral como a
escrita. As variedades regionais sdo, para ela, regionalismo e merece tratamento tdo
desprezivel quanto os estrangeirismos, elencados entre os vicios de linguagem.

Portanto, a escrita de textos produzidos na escola ndo traduz o que os alunos
pensam, sonham ou desejam sobre os temas sugeridos, pelo contrario, eles refletem uma
escrita abstrata e desvinculada da realidade social da qual o aluno pertence. Nesse sentido, a
interdiscursividade é substituida por uma gramatica normativa cristalizada e engessada.

Ao assumir a ideia de uma escrita real e significativa faz-se necessario considerar
0 que Possenti (2012) ao parafrasear Fishman (1975), valoriza como elementos essenciais de

um texto: “padroniza¢do”, “autonomia”, “historicidade”, “vitalidade”. A padronizagdo esta

relacionada com a escrita das palavras e sua adesdo na sociedade, ou seja, € a lingua
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considerada certa pela alta classe social; a autonomia tem como principal “instrumento” a
padronizacdo, pois é dela que surge a independéncia da lingua, quando passa a ser
pronunciada pela “unidade nacional”, ou seja, a populacdo de um pais; a historicidade leva em
conta a origem das palavras e como elas séo utilizadas na atualidade, entretanto, pode
acarretar um sentimento de “incompeténcia” por parte dos falantes que ndo dominam a dita
linguagem “certa”; ja a vitalidade trabalha com a logica de que quanto mais pessoas souberem
a lingua “certa” e maiores forem seus status sociais, mais difundida e duradoura serad essa
lingua (POSSENTI, 2012, p. 55-56)

No entanto, a metodologia aplicada na escola durante o ano letivo na producéo
textual ndo favorece ao aluno o estimulo a sua criatividade, e muito menos o seu

desenvolvimento cognitivo. Para Geraldi (2012a, p. 64).

Os temas propostos tém se repetido de ano para ano, e o aluno que for
suficientemente vivo perceberd isso. Se quiser, podera guardar redacdes feitas no
sexto ano para novamente entrega-las ao professor do sétimo ano, na época
oportuna: no inicio do ano, o titulo infalivel ‘minhas férias’; em maio, ‘O dia das
maes’; em junho, ‘Sdo Jodo’; em setembro, ‘Minha Patria’ e assim por diante... Tais
temas, além de insipidos, sdo repetidos todos os anos, de tal modo que uma crianga
de sétimo ano passa a pensar que sO se escreve sobre essas ‘coisas’.

Mesmo com essas repeti¢des tematicas os professores ainda precisam lidar com os
textos mal escritos e falta de interesse por parte dos alunos ao receberem as devolutivas.
Nelas, o docente coloca as suas observacdes, sugestdes e, por consequéncia, muitas vezes, o
aluno descarta suas producbes por pensar que ndo ha necessidade de dedicacdo a essa
atividade, pois havera um anico leitor, que é o professor, e que a consequéncia de sua escrita é
uma nota, apenas isso (GERALDI, 2012a).

Para que o aluno ndo se desestimule Geraldi (2012a) prop6e que, em sala de aula,
pense-se em destinos diferentes para as producOes textuais dos estudantes, como: elaborac¢ao
de livros, exposicOes, confeccdo de jornais para serem distribuidos no ambito escolar,
publicacdo de textos dos estudantes em jornais de circulagé@o local (desde que o professor se
responsabilize por essas publicagfes); tudo isso para fazer com que se sintam valorizados e

deem um destino digno para suas escritas.
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Todo texto possui em sua estrutura um interlocutor e o locutor. O interlocutor, que
faz parte da estruturacdo do texto, pode se apresentar de diversas formas: “real ou imaginario,
individual ou coletivo, pode estar mais ou menos proximo, muda em cada situa¢do concreta.”
(BRITTO, 2012, p. 118 — 119). Cada modelo de interlocutor se apresentara de formas
diferentes, de acordo com o género textual produzido (BRITTO, 2012).

Sobre esses tipos de interlocucao, Britto (2012, p.119) frisa:

Mesmo dentro da escrita podem-se identificar diferentes tipos de interlocutor: ele
pode ser preciso, definido, como numa carta, numa peti¢éo; pode ser genérico ou um
determinado segmento social, como num jornal; pode ser virtual, como na fic¢do
literaria.

Britto (2012) ao citar Possenti (1981), afirma que o locutor ao proferir as palavras
do discurso representa o interlocutor, ou seja, a pessoa que faz parte do texto. Ao escrever, 0
aluno pode utilizar de palavras que ndo fazem parte de seu vocabulario usual com objetivo de
se colocar de forma mais “adequada” diante dos ouvintes, levando em considera¢do que o
locutor expde as ideias do interlocutor. Isso pode acontecer, na maioria dos casos, para
ascensdo social ou acréscimo de status. Quando essa escrita é feita de forma padrdo, esse
objetivo se torna bem mais possivel e solidificado por mostrar aos demais membros daquela
classe social que o interlocutor esta apto para pertencer a ela (BRITTO, 2012).

Para Marcuschi (2008), existem sete elementos que devem ser levados em
consideracdo diante da elaboracdo de um texto: coesdo, coeréncia, intencionalidade,
situacionalidade, intertextualidade e informatividade. A coesdo diz respeito a como o texto
estd organizado e estruturado conforme a sua sequéncia, ou seja, esse ponto da producdo
textual leva em consideracdo a logica que o autor coloca em sua producdo. Coeréncia difere-
se de coesdo, pois foca na organizacdo do texto a partir do sentido que o autor emprega em
sua construcdo. O objetivo € manter o sentido durante todo o texto, a coeréncia fundamenta o
texto e leva em consideracdo o dominio da escrita por parte do autor (MARCUSCHI, 2008).

A intencionalidade tem enfoque, de modo geral, no autor, com que intencéo ele
escreve. Entretanto, muitas vezes o leitor também procura um determinado texto com alguma
intencdo; deste modo ele pode encontrar um objetivo diferente do proposto pelo escritor

dentro de um mesmo texto. J& a situacionalidade se da dentro de um contexto, através do
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sentido a que se prople a escrita, ou seja, toda escrita fundada dentro de um contexto é
situacionalizada (MARCUSCHI, 2008).

A intertextualidade é um parametro da escrita de texto que existe perante ao fato
de que, segundo o autor, todo texto construido possui por base/referéncia outro texto; dessa
maneira todos os textos tém relacdes entre si, seja por meio de género ou tipo (MARCUSCHI,
2008).

E, por altimo, temos a informatividade. Nesse critério analisa-se o conteudo,
aquilo que o autor quer expressar. Marcuschi (2008, p. 132) acrescenta que “ninguém produz
um texto para ndo dizer absolutamente nada.” Fala a respeito dos questionamentos feitos pelo
leitor perante aos escritos do autor, diante das informacg6es do texto lido. Também, segundo
Marcuschi (2008, p. 132): “a rigor, a informatividade diz respeito ao grau de expectativa ou
falta de expectativa, de conhecimento ou desconhecimento e mesmo incerteza do texto
oferecido.”

E através do “direito a palavras” que sera possivel dar voz as pessoas, para gque
possam contar suas histdrias. Esse direito também pode ser garantido por meio da escrita.
Essa atitude deve ser implementada e mantida durante todo o processo de escolarizacdo
(Geraldi, 2012b, p. 131).

5 METODOLOGIA

A seguinte pesquisa se deu em duas etapas, sendo elas: um estudo tedrico e uma
pesquisa de campo. A primeira tem por objetivo fundamentar, de maneira cientifica, questdes
gue cercam o tema principal da pesquisa. Ja a segunda etapa tem enfoque na analise de textos
de uma turma de 4° ano do ensino fundamental de um municipio da Regido Sul Catarinense, e
possui uma abordagem qualitativa e descritiva.

Foi utilizada para o estudo dos dados coletados a analise de campo e documental
constituindo-se de treze textos produzidos pelos alunos de maneira individual durante o
horéario de aula, na presenca da professora titular e sua auxiliar. A turma é composta por treze

alunos, sete meninas e seis meninos de nove a onze anos. Dentre as criangas estdo presentes
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duas que necessitam de auxilio no processo de aprendizagem, acompanhadas pela auxiliar da
turma.

O processo de coleta de dados deu-se no periodo matutino, com todas as criangas
presentes. Foi apresentada a elas uma biografia que narrava um pouco sobre a vida e obras do
cartunista Mauricio de Sousa.

A escolha desse autor ocorreu em funcdo do conhecimento prévio dos estudantes
acerca de suas obras publicadas. O género literario escolhido pela pesquisadora para a
proposta de producéo textual foi a autobiografia, acreditando-se haver maior facilidade por
parte dos estudantes, tendo em vista que poderiam possuir maiores informacdes sobre o tema,
levando em conta que foi solicitado que escrevessem sobre suas proprias vidas, aquilo que

gostavam, com quem moravam em um numero minimo de dez linhas.

6 ANALISE DE DADOS DA PESQUISA

No decorrer desta analise serdo utilizados como apoio cientifico Cavalcante
(2019, p. 7 - 11) que trata sobre a existéncia de quatro tipos de variagdo linguistica:
“histdrica”, “geografica”, “social” e “situacional” ¢ Bagno (2005), trazendo como eixos
principais sobre as linguagens empregadas no cotidiano os termos “lingua padrdo” e “ndo
padrdo”, e também “linguagem formal” e “ndo-formal”, que englobam todas as variantes
presentes no contexto nacional.

A variante situacional que, segundo Cavalcante (2019) leva em consideracdo o
local onde o escritor esta inserido, deve ser valorizada pois, os textos foram elaborados pelos
alunos durante as aulas em ambiente escolar, esse ambito pode contribuir para que a
linguagem padréo se manifeste durante o processo de escrita.

Nos textos elaborados pelas criangas fica evidente o uso da linguagem oral na

Aa 11

escrita, como no texto trés

[...] miescolheu [...]", "[...] ndo tava[...]", "[...] so dueu [...]" ou
entdo no texto sete "[...] eu como di tudo [...]", "[...] meu sonho é vé um tubardo [...]". Esse
tipo de variagdo € comumente utilizado em textos escolares, pois leva em consideragéo o
modo de comunicacdo das criancas. Segundo Bagno (2005), essa variante também pode ser

chamada de linguagem ndo-padrdo, onde o aluno estabelece sua fala e escrita de maneira
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impropria para escola. Essa abordagem se defronta com a linguagem padrdo utilizada pela
elite social.

E interessante dar destaque para as variagdes histdricas e geograficas, pois apesar
do passar dos anos ha ainda alguns termos que permanecem presentes na oralidade e escrita
das criangas, como no texto doze, em que se faz presente a expressao “nono”. Esta é uma
expressao geografica trazida ao Brasil pelos imigrantes italianos, que se fixaram na regido sul
catarinense. Todavia, também é uma expressédo histérica, pois mesmo com o passar do tempo
permanece arraigada no vocabulario local. Outro exemplo de expressdo geografica é o uso do
termo “penal” no texto oito. Estas variantes se tornam relevantes para esta analise, pois 0s
termos aqui mencionados salientaram-se como um diferencial neste processo, trazendo
consigo uma historicidade e cultura, que pelo que se percebe no contexto social, estdo sendo
deixadas de lado em algumas regides pelos descendentes de imigrantes italianos.

Outro ponto interessante que surgiu no processo de andlise das autobiografias foi
em relacdo a transicdo que ocorre na escrita das criancas da linguagem nao padrdo para
padrdo. Ou seja, percebe-se a intencdo de que a crianca tenta usar a forma padrdo para se
expressar, porém ainda utiliza muito a forma ndo padréo, deixando claro que a linguagem
formal ainda est4 em construgcdo, como se verifica no texto um: “[...] € eu amo matematica e
as minhas aulas favorita do mundo [...]", ou entdo como no texto onze "[...] o0 nome dos
meus melhores amigos € [...]". Lembrar-se-a que os alunos que produziram tais textos estao
inseridas em contexto escolar e, para Geraldi (2012b), existe a aceitabilidade da hipdtese de as
aulas de lingua portuguesa servirem para estabelecer no vocabulario oral e escrito das criangas
0s conceitos e regras da norma padrdo de linguagem, havendo assim um longo trajeto para

gue esse objetivo seja alcancado. Entretanto,

¢ abrindo-lhe o espaco fechado da escola para que nele ele possa dizer a sua palavra,
0 seu mundo, que mais facilmente se podera percorrer o caminho, ndo pela
destruicdo de sua linguagem, a seu falante e ao seu mundo, consciente de que
também aqui, na linguagem, se revelam as diferentes classes sociais. (GERALDI,
2012b, p. 130)

Outro ponto que apareceu em um texto foi a grafia de palavras como “muito top”
e “bjs”, advindos da variacdo social e da linguagem tecnologica que em muitas palavras
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exclui as vogais, tornando-as abreviadas. Segundo Cavalcante (2019) essa variacdo diz
respeito a como cada grupo estabelece sua linguagem em decorréncia do contexto social em
que esté inserido, deste modo é uma forma singular de expresséo.

Outro ponto marcante durante a analise desses textos foi o uso dos verbos no
infinitivo, sem o uso da letra “r”” em sua finalizacdo. 1sso ocorre quando, ao pronunciar verbos
como brincar ou jogar ha a exclusdo da letra final e esse movimento repete-se na escrita
dessas mesmas palavras, pois a oralidade é algo muito marcante nos textos analisados.
Também estdo presentes nos textos sete e dez as palavras “tipo” e “ai”. Essas palavras
encaixam-se na variacao social e etaria, sendo girias empregadas na oralidade e transcritas de
maneira natural pelos alunos.

Durante a observacdo também ficou clara a presenca de vocébulos do idioma
inglés na realidade dessas criancas por meio de jogos eletronicos e lanchonetes de comidas
rapidas, os conhecidos fast foods. Essas palavras surgiram no texto onze: “[...] free fire [...]”
que, traduzindo para o portugués com auxilio do aplicativo google tradutor, significa “fogo
livre” e, no texto dois, “[...] maqui [...]”, referindo-se a rede de lojas Mc Donalds. Atualmente,
essas palavras estrangeiras estdo cada vez mais presentes no cotidiano da populagéo brasileira,
fazendo parte também da oralidade.

A autora Prado (2015) parafraseando os autores Bachera (2009) e Abreu (2003),
conceitua neologismo, como sendo as palavras que surgem visando sanar a necessidade de
uma sociedade que se apresenta em constante modificacdo. Desse modo fica compreensivel o
fato dessas palavras aparecerem com frequéncia nas escritas e falas dos estudantes. Buscam-
se estabelecer relaces dessas palavras estrangeiras com vocadbulos em portugués, o que
chamamos de traducdo; todavia, ha verbetes estrangeiros que sao introduzidos no cotidiano
brasileiro que ndo possuem traducdo, nesses casos faz-se necessario a escrita correta dessas
palavras. Essa falta de compreenséo da grafia fica evidente na palavra retirada do texto um
analisado.

Nos textos desenvolvidos pelas criancas, de um modo geral é marcante a
dificuldade de escrita que algumas destas apresentam, observado a partir da falta de

estabelecimento de coeséo e coeréncia nas ideias transcritas por meio do género autobiografia.
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Marcushi (2008) diz que a coesdo e a coeréncia estabelecem o sentido l6gico do texto por
meio da organizacéo do corpo e das ideias estabelecidas na escrita.

Uma das solicitacdes aos alunos foi o desenvolvimento da escrita em, no minimo,
dez linhas. Entretanto, relataram ndo ter o que escrever, dessa forma a pesquisadora deu
algumas ideias, como lugares que gostam de ir, com quem gostam de sair, quem S&o 0S
amigos e outros.

Neste contexto, os textos analisados mostram o processo de evolugédo dos alunos
em relacdo ao estabelecimento do raciocinio, que um texto escolar necessita para ser
elaborado. Outrossim, as auséncias dos sinais de pontuacdo de modo geral evidenciam a falta
de uma pratica de leitura e escrita significativas no cotidiano das aulas, dificultando assim, o a
compreensdo adequada dos textos.

As escritas apresentavam a caracteristica de intencionalidade onde os alunos
expuseram questdes particulares, muitas vezes deixadas de lado por si préprias, as quais
encontram na sua escrita, um abrigo para se fazerem ouvidas.

A intertextualidade se faz presente de modo frequente nos textos. Nesse contexto,
0 movimento de apresentar a biografia do cartunista Mauricio de Sousa, proporcionou aos
ouvintes, um suporte para seus processos de escrita, havendo assim relacfes com a leitura
original, englobando os textos produzidos dentro de um género textual, sendo essa uma
caracteristica que Marcushi (2008) traz como sendo importante dentro do conceito de
intertextualidade.

E importante que os docentes estimulem seus alunos para que a leitura se torne
um habito no processo de desenvolvimento da linguagem, lembrando sempre que ndo devem
negligenciar as diversas linguagens utilizadas por seus alunos, mas é dever da escola
introduzir neles a linguagem formal para que tenham possibilidade de se fazer entender em
lugares de maior prestigio social, que exigem a linguagem padrdo no processo de

comunicacéo.
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7 CONCLUSAO

Com os estudos presentes neste artigo, € possivel perceber como a lingua
portuguesa se modificou com o passar dos anos, e como 0 ser humano esta susceptivel a essas
mudangas. Entretanto, hd vocabulos que permanecem intocados como aqueles introduzidos
pelos colonizadores italianos, desta maneira a variagdo historica e geogréfica se fazem
presentes neste contexto, porém de modo menos expressivo.

Através das analises documentais € possivel perceber como a oralidade esta
presente de forma marcante nas producgdes escritas dos alunos. Entende-se que o aluno dos
anos iniciais do ensino fundamental estd em processo de desenvolvimento em diversos
aspectos e um deles é a ampliacdo de vocabulario. Essa ampliacdo se da através do convivio
social e também o habito de leitura e fica evidente a falta deste quando ha a dificuldade na
escrita de palavras simples e de uso corriqueiro.

Outro ponto marcante se da através do alastramento de palavras estrangeiras no
dia a dia da populacdo. Este é um ponto tdo difundido que se reflete nas producdes textuais
dos alunos, todavia suas grafias aparecem de maneira equivocada, o que sinaliza a falta de
apropriacdo adequada da escrita dessas palavras.

O que fica nitido através das analises textuais € que todas as varia¢fes linguisticas
presentes dentro do contexto brasileiro se manifestam na oralidade e na escrita dos alunos.
Entretanto, a norma padrdo tem se apresentado de maneira mais singela no ambito
educacional, no qual, de modo geral, deveria ser a linguagem de maior evidéncia. Esse retrato
leva em consideracdo todas as influéncias externas pelas quais as criancas estdo expostas, é
fica notoria a dificuldade em determinar onde cada linguagem deve ser utilizada e qual a sua
melhor forma.

E fundamental esclarecer que os alunos de 4° ano estdo em processo de ampliacéo
e desenvolvimento de suas capacidades intelectuais. As linguagens utilizadas, a estruturagéo,
clareza de ideias, emprego dos elementos que constituem um texto como o0s sinais de
pontuacdo, também estdo sendo aprimorados. Nesse caso, 0s discentes devem ser estimulados

e sempre apresentados a esses elementos por meio da leitura e de produgdes textuais, sendo
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elas subsidiadas por uma intervencédo explicativa por parte do professor que esta presente no
processo de ensino-aprendizagem como mediador do conhecimento.

A questdo norteadora deste trabalho era: “quais as variagcBes linguisticas
encontradas nos textos escolares?” A partir dos estudos é possivel relatar que a variagdo
linguista ndo é eliminada durante o processo de escolarizacdo do ser humano, ela apenas se
modifica de acordo com o ambiente em que se esta inserido. N&o existe uma forma de falar
que seja correta, 0 que existem sdo varias linguagens que se adaptam ao contexto. Entdo nédo
h& mais nem menos, a utilizacdo das varia¢des linguisticas em textos escolares, dependera do

contexto, grupo e cultura social que o sujeito pertence.
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