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RESUMO: A presente pesquisa objetiva analisar como as contribui¢cbes de Paulo Freire
permeiam as préaticas pedagdgicas das educadoras-alfabetizadoras da EJA (Educacédo de Jovens
e Adultos) no municipio de Criciima (SC). Busca-se, também, aprofundar o conhecimento nos
estudos freireano; verificar as metodologias utilizadas pelas educadoras da EJA de Criciuma
(SC) que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental e conhecer os educandos que
frequentam as salas de alfabetizacdo da EJA e suas vivéncias. Quanto a abordagem
metodoldgica, a pesquisa caracteriza-se como qualitativa e quanto aos objetivos é descritiva.
Os dados foram analisados a partir de questionarios com perguntas fechadas e abertas, aplicados
a trés educadoras e nove educandos pertencentes a trés escolas da Rede Municipal de Criciuma
que ofertam o curso. O estudo revelou que as contribuicdes de Paulo Freire aparecem nas
praticas pedagodgicas das educadoras ao considerarem o contexto social e a necessidade dos
educandos para a elaboracédo dos seus planejamentos, além de adotarem métodos que valorizam
0 saber que esses estudantes ja possuem para a aquisicdo de novos conhecimentos. Também
foi possivel verificar, a partir das falas dos educandos, que as praticas pedagdgicas das
educadoras auxiliam em suas vivéncias sociais, possibilitando-os uma melhor qualidade de
vida.

PALAVRAS-CHAVES: Prética pedagdgica. Paulo Freire. EJA. PROEJA.

ABSTRACT: This research aims to analyze how the contributions of Paulo Freire permeate
the pedagogical practices of the educators of EJA (Youth and Adult Education) in the city of
Criciima (SC). It also seeks to deepen the knowledge in Freire's studies; to verify the
methodologies used by the educators of the EJA of Criciima (SC) who work in the early years
of elementary school and to know the students who attend the literacy rooms of the EJA and
their experiences. As for the methodological approach, the research is characterized as
qualitative and the objectives is descriptive. Data were analyzed from questionnaires with
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closed and open questions, applied to three educators and nine students from three schools of
the Criciima Municipal Network that offer the course. The study revealed that Paulo Freire's
contributions appear in the pedagogical practices of the educators when considering the social
context and the students' interests for the elaboration of their plans, besides adopting methods
that value the knowledge that these students already have for the acquisition of new ones.
knowledge. It was also possible to verify, from the students' statements, that the pedagogical
practices of the educators help in their social experiences, allowing them a better quality of life.

KEYWORDS: Pedagogical practice. Paulo Freire. EJA. PROEJA.
1 INTRODUCAO

A educacdo € um direito e deve ser garantido a todos, independentemente da sua
faixa etaria. Desse modo, a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino
em nivel fundamental e médio que possibilita o ingresso de pessoas que ndo completaram ou
ndo tiveram acesso aos estudos na idade adequada, o que oportuniza a esse publico assegurar
tal direito como cidadaos.

Assim como outras etapas de ensino, a EJA tem sua importancia e requer atengéo,
principalmente por parte dos futuros educadores, pois se vive em uma sociedade excludente,
em que os obstaculos sociais, politicos e econdmicos do cotidiano desfavorecem a esperanca
de homens e mulheres que anseiam uma nova oportunidade de crescimento pessoal e
profissional.

Ao longo das décadas, essa modalidade de ensino passou por modificacGes,
justamente, para contemplar as necessidades dos educandos, uma vez que esses trazem consigo
uma bagagem historica que contribui para a formacéo da sua cidadania e participacdo ativa na
sociedade. Acredita-se que esse segmento de ensino, como um lugar de construcdo de
conhecimentos, deve valorizar os saberes que o0 publico ja possui, enriquecendo-0s com novos
saberes, que deverao relacionar-se com a realidade em que 0s sujeitos estdo inseridos, a fim de
desenvolver o reconhecimento de sua acao sobre o meio de forma problematizadora.

Essa visdo foi consolidada no final da década de 1950, pelo educador Paulo Freire,
ao iniciar a elaboracao da sua proposta de educacédo popular, que se baseia no contexto historico
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e cultural dos educandos e tem como principal objetivo a alfabetizacdo conscientizadora como
instrumento de emancipacao social.

Sendo assim, considera-se fundamental que os educadores superem a ideia
tradicional de ensino, na qual os educandos séo meros receptores do conhecimento e passem a
considera-los como sujeitos no processo de ensino-aprendizagem. Além disso, suas praticas
pedagdgicas devem contribuir para a educacdo como instrumento de acéo e reflexdo sobre a
realidade dos educandos. Dessa maneira, surge a problematica: a proposta pedagogica de Paulo
Freire contribui para as praticas pedagdgicas das educadoras-alfabetizadoras da EJA? De que
forma?

A partir desse problema, a presente pesquisa teve como objetivo geral analisar como
as contribuictes pedagdgicas do educador Paulo Freire permeiam as praticas pedagdgicas das
educadoras-alfabetizadoras da EJA, no municipio de Criciima (SC). Enquanto objetivos
especificos, busca-se aprofundar o conhecimento nos estudos do educador Paulo Freire;
verificar as metodologias utilizadas pelas educadoras da EJA de trés escolas de Criciima (SC);
e conhecer os educandos que frequentam as salas de alfabetizacdo da EJA e suas vivéncias.

Assim posto, para que os objetivos fossem atingidos, decidiu-se realizar, além do
aprofundamento tedrico, uma pesquisa de campo, acerca das praticas pedagdgicas de trés
educadoras que trabalham nas 12,22 e 32 fase do Ensino Fundamental da EJA e as vivéncias de
nove educandos matriculados em escolas distintas da Rede Publica Municipal de Criciima (SC)
que oferecem essa modalidade de ensino no periodo noturno. Nesse viés, a pesquisa € de
natureza basica, com a abordagem qualitativa-descritiva, utilizando questionarios com questdes
abertas e fechadas como instrumento para a coleta de dados.

Para o aprofundamento tematico, o estudo tem como principais aportes tedricos as
contribuigdes de Freire (1974; 1989), Feitosa (1999), Haddad; Di Pierro (2000), Cortada (2013),
Nath (2004).

2 HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

Ao analisar o contexto histérico da EJA, percebe-se que sua trajetoria € marcada

por diversas a¢Oes direcionadas a alfabetizacdo de jovens e adultos, de modo que surgem
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propostas, programas de alfabetizacéo, revisdes pedagogicas e novas estruturas, com o intuito
de repensar alguns métodos de ensino e erradicar o analfabetismo.

Para Haddad e Di Pierro (2000), o processo de alfabetizacdo de adultos no Brasil
tem sua histdria iniciada pelos Jesuitas, por meio do trabalho de catequizacao durante o periodo
colonial brasileiro, em 1549. O eixo central do ensino Jesuita era difundir o evangelho, ou seja,
a alfabetizacdo possuia um carater religioso. Além disso, tinha-se 0 proposito de transmitir
normas de comportamentos e ensinar 0s recursos necessarios para manter o funcionamento da
economia colonial.

No periodo Imperial, teve-se pouca evolucdo ao se tratar de educacdo. A primeira
Constituicdo Brasileira, de 1824, garantia uma instrucdo priméria para todos os cidadaos,
incluindo adultos. Porém, nesse periodo, s6 uma pequena parte elitizada da populacdo possuia
cidadania, a qual poderia obter educacdo priméaria como direito. Resultou, consequentemente,
na exclusdo de negros, indigenas e a maioria das mulheres. Com isso, “ao final do Império,
82% da populagdo com idade superior a cinco anos era analfabeta” (HADDAD; DI PIERRO,
2000, p. 109).

Somente ao final da década de 1940, durante o governo de Getulio Vargas, que a
educacéo de jovens e adultos passou a ser um problema nacional, o qual estabeleceu que 25%
dos recursos deveriam ser aplicados no plano geral de Ensino Supletivo. Nesse periodo,
precisamente em 1947, a educacdo de jovens e adultos ganhou destaque com a Campanha de
Educacdo de Adolescentes e Adultos (CEAA), que propiciou a criacdo de uma infraestrutura
nos estados e municipios (HADDAD; DI PIERO, 2000).

Paiva (1973) afirma que, em 1958, durante a realiza¢do do 1l Congresso Nacional
de Educacdo de Adultos, que contou com a presenca de Paulo Freire, ainda, tinha-se a
preocupacdo dos educadores quanto as caracteristicas e necessidades dessa modalidade de
ensino, uma vez que o adulto ndo alfabetizado era considerado um ser ignorante e os educadores
reproduziam as praticas que utilizavam da educacdo infantil, sem ter um minimo de
discernimento para essas duas modalidades de ensino. Sendo assim, a necessidade de repensar
0s métodos nos processos educativos evidenciou-se e a tese de Freire, que propds uma educacgao
libertadora, baseada no didlogo, considerando a realidade existencial do aluno, passou a ser
referéncia para a alfabetizagdo de jovens e adultos.
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Com a influéncia do trabalho pedagdgico de Paulo Freire, os educandos deixariam
de serem meros receptores do processo ensino-aprendizagem e passariam a ser considerados
sujeitos criticos e autbnomos, com capacidade de compreender e mudar a realidade que os
cercam. Portanto a educacdo ndo pode ser um simples ato de transmissdo de conhecimento e
reproducdo das relacfes de poder entre opressores e oprimidos, mas sim um ato politico de
emancipagdo social, “a educacdo [...] era a pratica social que melhor se oferecia a tais
mecanismos, ndo sé por sua face pedagodgica, mas também, e principalmente, por suas
caracteristicas de prética politica” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 112).

Com isso, a proposta de alfabetizagéo conscientizadora de Paulo Freire passou a ser
reconhecida como um instrumento poderoso de a¢do politica. Dessa forma, essa proposta foi
extinta pelo golpe militar de 1964, por contrariar os interesses do Estado e ameacar a ordem do
pais e em 15 de dezembro de 1967, o Governo Militar criou o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL), pela Lei n° 5.379, cujo objetivo politico era a implantagdo de um
controle doutrinario e autoritario.

De acordo com Haddad e Di Pierro (1994), um dos objetivos do MOBRAL era
erradicar o analfabetismo em 10 anos, porém havia fragilidades nas suas a¢fes para garantir a
alfabetizacdo da populacdo. Durante um longo processo de reformas para melhorias, que
visavam a continuidade desse 6rgdo, o objetivo inicial de erradicar o analfabetismo ficava mais
distante de ser atingido e mesmo perdendo algumas caracteristicas autoritarias, ndo obtiveram
sucesso. Contudo, o ano de 1971 foi marcado pela criacdo do Ensino Supletivo, regulamentado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971, que
visava recuperar o0 atraso no nivel basico de ensino e formar médo de obra que contribuisse para
o0 desenvolvimento do pais.

O MOBRAL foi extinto em 1985 e substituido pela Fundacdo Nacional para
Educacao de Jovens e Adultos (EDUCAR), durante a Nova Republica. A Fundacdo EDUCAR
propiciou novos avangos para a EJA, como o ensino de 1° grau e formacéo e aperfeicoamento
de educadores nessa modalidade, além da consagracéo do direito ao ensino fundamental pablico
e gratuito, inclusive para aqueles que ndo completaram ou nédo tiveram acesso na idade

adequada, pela Constituicdo Federal de 1988.
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Com o inicio do governo de Fernando Collor de Mello, em 1990, foi extinta a
Fundacdo EDUCAR, “esse ato fez parte de um extenso rol de iniciativas que visavam no
‘enxugamento’ da maquina administrativa e a retirada de subsidios estatais [...]” (HADDAD;
DI PIERRO, 2000, p.121). Desse modo, a Unido deixou a prestacdo de servigos educativos da
EJA, transferindo a responsabilidade para estados e municipios. Pode-se afirmar que durante
esse periodo, ndo houve investimentos para a educacédo de adultos.
Ja no governo de Fernando Henrique Cardoso, é aprovada a nova Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/96), em que a mais significativa contribuicdo para
a Educacdo de Jovens e Adultos foi substituir a ideia de Ensino Supletivo e coloca-la como
modalidade de educagdo bésica. Seu artigo 37°, paragrafo 1°, diz:
Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos que nao
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do aluno, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL, 1996, p. 12).
Com base na anélise dos autores, nota-se que, ao longo das décadas, houve
mudancas e evolucgdes na Educacdo de Jovens e Adultos. Porém, ainda, ha desafios a serem
enfrentados para assegurar ndo sé o direito e acesso de todos a educacdo, mas a permanéncia

desse publico que anseia por melhorias e qualidade desse ensino.

2.1 A EJA/PROEJA na Rede Municipal de Ensino em Criciima/SC.

Em 2002 a Secretaria de Educacdo do Municipio de Criciuma (SC), atendendo os
principios e finalidades da Lei de Educacdo Nacional, implantou a EJA na Rede Municipal de
Ensino e denominou de Programa de Educagdo de Jovens e Adultos - PROEJA, o referido
Programa foi aprovado oficialmente no Conselho Municipal de Educacéo pela Lei 4307 de 02
de maio de 2002. (CRICIUMA, 2008).

O PROEJA em Criciima, ¢é oferecido de forma presencial, funciona no periodo
noturno e nos espacos das escolas pertencentes a Rede Municipal de Educacdo em alguns
bairros do municipio. A Secretaria Municipal de Criciima trabalha com o PROEJA dentro de

uma perspectiva histérico-cultural garantindo assim uma educagao emancipadora onde o sujeito
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possa compreender, analisar, e interpretar todas as situa¢Ges a sua volta e possa assim se tornar
um cidaddo politico, atuante e critico perante a sociedade. (CRICIUMA, 2008).
Complementando essa fala trazendo Freire (1974) que diz: a pratica pedagdgica precisa estar
vinculada aos aspectos historicos e sociais dos/as educandos/as, visando a elucidacdo das
questdes que realmente importam para a comunidade, para ele se ndo ocorre uma reflex&o sobre
si mesmo, sobre seu papel no mundo, ndo é possivel ultrapassar os obstaculos.

Quanto ao papel do educador da EJA, diz que “¢ fundamental porque estimula o/a
educando/a a libertacdo quando o/a conscientiza o/a leva a opressao quando o/a aliena. Portanto,
o/a professor/a deve ser conscientizado do seu papel politico e pedagogico.” (CRICIUMA,
2008, p. 23). O Decreto n°887/12 de 15/15/2012 do prefeito Municipal de Criciima (SC) alterou
a legislacao que vinha norteando os trabalhos na EJA/PROEJA em Criciuma. No seu Artigo 8°
0 PROEJA no municipio de Cricitima ficou assim organizado: “Fase 1-1° ao 3° ano-Bloco de
Alfabetizacdo e Letramento 1 ano; Fase 2 - 4° Ano — 1 semestre; fase 3 - 5° Ano-1 semestre”.
(CRICIUMA, 2008, p. 35).

Ainda conforme o mesmo Decreto de (2012), a Educacéo de Jovens e Adultos tem
por finalidade possibilitar aos alunos Jovens e Adultos, oportunidades educacionais apropriadas
que, assegurando a melhoria da qualidade do processo escolar, proporcione a concluséo do
Ensino Fundamental, num espaco de tempo menor e com a mesma qualidade do ensino
oferecido no Ensino Regular. Porém, o maior desafio da Educacdo de Jovens e Adultos é

empreender uma educacdo capaz de promover a transformacao social.

2.2 A Educacao de Jovens e Adultos e a pedagogia de Paulo Freire.

Ao final da década de 1950, o educador Paulo Regles Neves Freire iniciou a
elaboracdo da sua proposta de ensino para a alfabetizagéo conscientizadora. O autor foi 0 mais
influente tedrico e o precursor da educacao de adultos no Brasil.

Haddad e Di Pierro (2000) pontuam que a teoria de Freire enfatiza a importancia da
educacdo por meio da reflexdo politico-pedagogica, ou seja, sua proposta pedagogica tem um
caréter politico, que trata a educagcdo como uma préatica para além da sala de aula, relacionando-

a com o contexto de opressao social e democracia.
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Com o novo olhar de Freire sobre essa modalidade de ensino, ocorreu a mudanca
nas praticas pedagogicas utilizadas para alfabetizacdo de adultos, pois antes da proposta do
autor, os educandos eram alfabetizados por meio do método silabico. Ou seja, formavam
palavras juntando as silabas e, em seguida, aprendiam a Ié-la. Para isso, recebiam cartilhas
padronizadas, totalmente sem contexto (LOPES; SOUZA, 2007 apud BRIDA, 2008). Sendo
assim, a pratica pedagogica se baseava na concepcdo tradicional de ensino, na qual os
educandos sd@o meros receptores passivos de conhecimento, enquanto os educadores, 0s ativos
e transmissores do saber “verdadeiro”.

Para Freire (1974), a educacdo deve assegurar a busca constante da transformagao
e emancipagéo social dos educandos. Sendo assim, conhecimento, cultura e modo de vida séo
considerados, uma vez que isso é importante para que compreendam a realidade que os cerca,
por meio de uma visdo critica. Portanto, sua proposta se baseava no contexto social, econdmico,
politico e cultural do educando, com objetivo de conscientiza-lo para o processo de construcao

do senso critico.

O educador deve conduzir o educando & leitura do seu contexto histérico e social. seu
espaco, suas historias e sua vida como um todo. Tudo isso deve ser ponto de partida
e ponto de chegada para a aprendizagem. € preciso valorizar o saber de todos; o
conhecimento que o aluno traz de seu meio ndo pode ser negado (NATH, 2004, p.
29).

O objetivo principal da proposta de Freire era, antes mesmo de iniciar 0 processo
de aprendizagem da leitura e escrita, fazer com que o educando se perceba como sujeito do
proprio processo de aprendizagem como ser capaz, enquanto 0s educadores sao
problematizadores e mediadores do ensino, 0s responsaveis por criar situacdes problemas para
que isso ocorra.

S6 assim a alfabetizagao tera sentido. E a consequéncia de uma reflexdo que o homem
comeca a fazer sobre sua propria capacidade de refletir. Sobre sua posi¢do no mundo.
Sobre 0 mundo mesmo. Sobre seu trabalho. Sobre seu poder de transformar o mundo

[...]. Reflexdo sobre a propria alfabetizagdo, que deixa assim de ser algo externo ao
homem, para ser dele mesmo (FREIRE, 1974, p. 150).

Um dos principios béasicos da concepgéo Freireana é a dialogicidade. O didlogo é a

esséncia da pratica libertadora e a base da acdo pedagogica. Somente por meio do dialogo entre
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educador e educandos seré possivel compreender as dimensdes da acao e reflexdo. Uma vez
que, no processo de ensino-aprendizagem, o educando € um sujeito autbnomo, por isso faz-se
necessario gue ele também exponha suas ideias, opinides e conhecimento sobre a sua realidade.

Partindo desse pressuposto, Freire (1974) propde as seguintes fases para a pratica
da sua proposta:

1. Investigacdo do universo vocabular dos educandos. Este diagnostico deveria ser feito
atraves de encontros entre os educadores e os educandos, afim de conhecer as palavras
do vocébulo e expressdes usadas pelo povo.

2. Selecéo das palavras e temas geradores levantados pela pesquisa no universo vocabular
dos educandos.

3. Problematizacdo de situacBes existenciais do grupo no qual ira trabalhar. Sdo como
desafios aos grupos, situacdes problemas locais, fazendo com que o debate em torno
delas, conscientize e promova perspectivas em relacdo a sua realidade.

4. Criacdo de fichas-roteiro, com auxilio aos coordenadores de debate no seu trabalho.

5. Elaboracdo de fichas com a decomposicao das familias fonémicas correspondentes aos
vocabulos geradores.

Diante do exposto, o educador deve elaborar uma pesquisa sobre a realidade na qual
os educandos estdo inseridos, tal como sobre o vocabulario usado no grupo e seus valores.
Apos, em conjunto, deve-se escolher as palavras geradoras, ou seja, aquelas que tenham
significado e problematizam essa realidade e, assim, iniciar o processo de alfabetizacdo com a
leitura e escrita.

Freire (1989, p.30) considera que:

Se antes a alfabetizacdo de adultos era tratada e realizada de forma autoritéria,
centrada na compreensdo magica da palavra, palavra doada pelo educador aos
analfabetos; se antes os textos geralmente oferecidos como leitura aos alunos,
escondiam muito mais do que desvelavam a realidade, agora, pelo contrario, a
alfabetizacdo como ato de conhecimento, como ato criador e como ato politico.

De acordo com o autor, a alfabetizagcdo precisa ser mais do que um ato de
codificacdo e decodificacdo das letras. Deve ser um ato de intervencdo no mundo, partindo da

realidade dos educandos para que assim desenvolva o engajamento por mudancas. A educacao
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libertadora é aquela em que os educandos tém consciéncia de suas escolhas e de seu lugar no

meio social a qual esta inserido.

2.3 Os requisitos dos educadores da EJA e a relagédo educador-educando

A formacéo dos educadores da Educacéo de Jovens e Adultos é a mesma dos demais
niveis de ensino, a formacdo inicial de nivel superior, dos cursos de licenciatura, sem ter
exigéncias especificas para a atuacdo nessa modalidade.

De acordo com a Resolugédo CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, o Art. 17 aponta
que a formacdo inicial e continuada dos educadores para a Educacdo de Jovens e Adultos tera
como referéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo de professores, apoiada

em:.

| — Ambiente institucional com organizagdo adequada & proposta pedagdgica;

Il — Investigagdo dos problemas desta modalidade de educacéo, buscando oferecer
solucdes teoricamente fundamentadas e socialmente contextuadas;

I11 — Desenvolvimento de praticas educativas que correlacionem teoria e pratica;

IV — Utilizacdo de métodos e técnicas que contemplem coédigos e linguagens
apropriados as situacOes especificas de aprendizagem. (BRASIL, 2000).

Para tanto, N6voa (1992) relata que, a formacdo continua € importante, pois
possibilita que tais profissionais tenham uma base tedrica e prética consistente, o que resultara
em praticas pedagdgicas de qualidade, de maneira a contribuir também para reavaliacdes e
reflexdes de suas préprias praticas em sala de aula.

Além disso, a formacgdo permanente propicia aos educadores que se percebam como
sujeitos de sua acdo, refletindo sobre ela, ja que “o educador € o sujeito de sua préatica, cabendo
a ele cria-la e recria-la” (FEITOSA, 1999, p.116).

Assim como outra etapa de ensino, faz-se necessario que o educador transforme seu
ato de ensinar, em um ato de encantamento, de modo a estimular nos educandos o desejo de
aprender sempre mais e a satisfacdo em ter aprendido.

Dessa forma, para Nascimento (2018), com o intuito de proporcionar a melhor
experiéncia possivel para os sujeitos dessa modalidade de ensino, considera-se fundamental que

0 educador conheca o perfil dos educandos, uma vez que, uma grande parcela desse publico,
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teve que interromper seus estudos pela necessidade de trabalhar ou ajudar em casa, ja que séo
provenientes de geracdes que priorizavam o sustento da familia acima da sua alfabetizacéo.

O referido autor acrescenta, ainda, que a retomada desses sujeitos a escola
relaciona-se a necessidade de insercdo na sociedade, de se sentir pertencente e atuante em seu
proprio meio social, em busca de melhorias de vida e o almejo de novas oportunidades de
trabalho. Muitos ingressam na EJA tendo o dominio da leitura e a escrita como principal
objetivo, porém, boa parte dos individuos procura elevar a autoestima, alcancar a realizacdo
pessoal ou, simplesmente, tornar um sonho real.

Sendo assim, Feitosa (1999) explica que, ao se tratar da Educacdo de Jovens e
Adultos, os educadores precisam estar conscientes de que receberdo um publico diversificado,
ndo so pela idade, mas também com experiéncias, historias, culturas e conhecimentos Unicos
que foram acumulados com o tempo. E isso deve ser cultivado e aproveitado pelo educador,
uma vez que deverao ligar os saberes que os educandos ja possuem e 0 que precisam adquirir,
transformando o conhecimento informal em conhecimento cientifico. A medida que isso
acontece, os educandos desenvolvem a autoestima e se percebem como parte do processo
ensino-aprendizagem.

E preciso que as organizagdes que ofertam esse curso fornecam recursos e orientem
seus docentes para considerarem a realidade dos educandos, com base nas caracteristicas,
condicdes de vida e de trabalho, opinides e saberes que eles possuem ao ingressarem na EJA,
haja vista a rica bagagem existencial que deve ser explorada. Para Cortada (2013, p. 188), “[...]
ao lidarmos com alunos de EJA, precisamos propor dialogos que facilitem suas aprendizagens
e tais dialogos melhor se constituem dentro do contexto dos que se encontram envolvidos [...].”

Além disso, manter um planejamento didatico pautado nos interesses desse publico
facilitara o processo de alfabetizacdo e contribuird para a diminuicdo da evasdo e fracasso
escolar. Assim, com uma pratica docente significativa, o educador faz da escola um espaco de
troca de saberes prazeroso, o que contribui para a qualidade de vida dos educandos e favorece
Ihes a reflexdo sobre 0 mundo e as possibilidades para muda-lo. De modo a contrariar a
concepcao tradicional de ensino, que os impede de perceber a sua relagédo com o seu meio e faz

da educacdo um processo autoritario e alienante.
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3 METODOLOGIA, APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

A presente pesquisa buscou analisar como as contribuicdes de Paulo Freire
permeiam as praticas pedagdgicas das educadoras-alfabetizadoras, da EJA do municipio de
Cricima (SC). Nesse sentido, a natureza da pesquisa € basica para a iniciacdo do
aprofundamento ao tema e a abordagem é qualitativa, uma vez que, segundo Gil (2010), o
propdsito desta pesquisa é possibilitar a aproximagdo com o problema, trazendo com detalhes
determinadas ideias ou descobertas apresentadas pelo pesquisador.

Quanto aos objetivos, o estudo caracterizou-se como descritivo, ja que apresentou,
durante a coleta de dados, informacdes analisadas que envolvem também um levantamento
bibliografico, pois “visa descrever as caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno de
relagdes entre variaveis” (PINHEIRO, 2010, p. 22).

Dessa forma, a amostra é do tipo intencional, visto que conta com questionério com
perguntas abertas e fechadas para a coleta de informag6es, uma vez que esse ¢ “um instrumento
que serve de apoio ao pesquisador para a coleta de dados.”(OLIVEIRA, 1999, p. 165).

Fontelles et al. (2009, p. 82) afirma que os procedimentos técnicos de uma pesquisa
se referem as técnicas utilizadas para conseguir os resultados pretendidos. De tal modo, a coleta
de dados deu-se por meio de pesquisa de campo. Os sujeitos envolvidos foram trés educadoras,
sendo duas atuantes nas turmas de alfabetizacdo e uma que atua na turma de 4° e 5° ano, ambas
do PROEJA (Programa de Educacdo de Jovens e Adultos) pertencente a Rede Puablica
Municipal de Criciima (SC). Ademais, nove educandos, sendo seis deles matriculados nas
turmas de alfabetizagdo e trés matriculados na turma referente ao 4° e 5° ano do ensino
fundamental. Para a aplicacdo do questionario a pesquisadora perguntou quem gostaria de
participar da pesquisa, desse modo trés educandos de cada turma se disponibilizaram a
respondé-lo.

Para facilitar a sistematizagdo dos dados e manter o sigilo das identidades, os
sujeitos, aqui ja caracterizados, apareceram como educadoras E1, E2 e E3, destacando que essas
s&o em sua totalidade do sexo feminino, portanto, sera utilizada a palavra “educadoras” durante
a analise de dados. E os educandos como EA, EB, EC, ED, EE, EF, EG, EH, El.
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Ressalta-se que para a realizagdo da coleta de dados, foi feito o contato com a
direcdo das escolas para a formalizacdo do convite as educadoras, que prontamente aceitaram
participar da pesquisa e autorizaram a aplicacdo dos questionarios para alguns dos seus
educandos. Em seguida, foram assinados os Termos de Consentimento de participagdo na
pesquisa, no qual fica explicito o comprometimento com o sigilo das identidades.

No momento da aplicacdo do questionario aos educandos, a pesquisadora o leu, a
fim de explicar o motivo e objetivo da pesquisa, esclarecendo possiveis davidas. Os educandos
matriculados nas turmas de alfabetizacdo precisaram de auxilio para ler e responder algumas
questBes. Ja os educandos da turma de 4° e 5° ano responderam sem muitas dificuldades.

Assim, a categorizagdo dos dados da pesquisa foi organizada com vistas a
contemplar os objetivos, favorecendo uma melhor estruturacdo para a apresentacdo e analise,
essa que foi dividida da seguinte forma: primeiramente, os dados levantados pela pesquisa com

as educadoras e, em seguida, as reflexdes acerca dos dados referentes aos educandos.
3.1 Informacgdes profissionais das educadoras

A primeira questdo identificou o perfil pessoal e profissional das educadoras. De

forma a sintetizar as informacg6es apresenta-se o quadro abaixo:

Quadro 1 — Dados profissionais

Educadoras Formacdo Académica Tempo de Atuacao Turma de Atuacgéo
El Pedagogia e P6s-Graduacéo 36 anos Alfabetizacdo
E2 Pedagogia 8 anos 4° e 5%ano
E3 Pedagogia 15 anos Alfabetizacdo

Fonte: elaborado pela autora, 2019.

As trés educadoras pesquisadas, identificadas como E1, E2 e E3, em relacdo a faixa
etaria, estdo entre 35 e 51 anos. Todas com expressivo tempo de servigo, conforme indicado no
quadro 1, na modalidade de ensino ora em estudo — EJA —, 0 que demonstra experiéncia
profissional. Quanto ao género sdo, em sua totalidade, do sexo feminino, ressaltando que as

mulheres ainda sdo a maioria na area da educag&o brasileira.
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Analisando o quadro, evidencia-se que apenas E1 possui formacdo em nivel de pds-
graduacdo, uma vez que a formacado minima do profissional dessa modalidade de ensino € em
nivel superior. Entretanto E1, E2 e E3 afirmam que possuem formacao continuada, ja que as
escolas em que trabalham oferecem cursos e grupos de estudos sobre temas relacionados a
BNCC e temas diversificados para melhorarem suas praticas em sala de aula. De acordo com
No6voa (1992), a formacdo continua desempenha um papel importante na vida profissional dos
educadores de diversas areas do conhecimento, pois os possibilita uma base tedrico-pratica

consistente que resulta em praticas pedagogicas de qualidade.

3.1.1 Reflexdes acerca da pratica pedagdgica das educadoras

Ao serem indagadas sobre a visao que tinham da EJA, todas reconhecem como uma
modalidade de ensino que destina a oferecer oportunidades de estudos para pessoas que nao
tiveram, por algum motivo, o ensejo de concluir os estudos ao longo da vida. E1 salienta que a
EJA considera as condi¢6es de vida e de trabalho do sujeito ingresso. Semelhante, as respostas
das pesquisadas ficam explicitas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9.394/96), a qual declara, em seu Art. 37, que a educacdo de jovens e adultos destina-se aos
sujeitos que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram o ensino fundamental e médio na idade
regular.

Outra questdo apresentada foi a respeito da concepc¢do de ensino das educadoras,
uma vez que as concepc¢des pedagogicas norteiam a pratica docente. Desse modo, E1 respondeu
objetivamente que se baseava na concepg¢éo construtivista. E2 ndo deixou claro, respondendo
apenas que sua concepcdo seria “aquela que possibilite ao aluno adquirir qualquer tipo de
conhecimento, além do que jd possui”®. Enquanto que E3 justificou-se, dizendo que seguia os
principios do construtivismo, pois era a concep¢édo da instituicdo de ensino na qual trabalhava.

Tendo em vista a perspectiva construtivista em que o educador age como mediador
de conhecimentos, fazendo com que seus alunos estabelecam relagbes com o seu meio, no

referencial desta pesquisa, Freire (1974) aponta que, somente por meio de relacOes entre

3 para melhor identificacdo, as falas das entrevistadas aparecem entre aspas e italico.
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educando e sua realidade, a alfabetizacéo tera sentido, dado que, por meio dela, os sujeitos
reconhecerdo sua posicao social e seu poder de transformar o mundo.

Ao serem questionadas sobre o planejamento, E1 diz que € elaborado de forma
quinzenal, acrescentando que “abrange as trés areas de conhecimento: Portugués, Matematica
e Estudos da Sociedade e da Natureza em um contexto de vida e de interesse dos estudantes”.
A E2 relatou que o planejamento estd “dentro das normas da BNCC, levando em conta o PPP
e orientagoes da escola, além de considerar a realidade e contexto dos alunos”. lgualmente,

E3 citou o PPP da escola ao declarar que:

Meu planejamento é feito de acordo com o conteldo que pretendo trabalhar,
relacionando a necessidade e os interesses da minha turma sobre o tema proposto.
Sendo assim, nédo fico presa ao PPP da escola, o que faz com que ele se torne mais
flexivel e significativo para os alunos. (E3, 2019).

Analisando as respostas das pesquisadas, percebem-se aproximacGes e
caracteristicas da proposta pedagdgica de Freire, ao relatarem que consideram o contexto social
e o interesse dos seus educandos no momento de elaboragéo dos planejamentos. Nath (2004, p.
29) corrobora dizendo que “[...] € preciso valorizar o saber de todos; o conhecimento que o
aluno traz de seu meio, ndo pode ser negado”. Cortada (2013, p. 186) acentua, ainda, que “ao
trabalhar com énfase na cultura local, na realidade vivida, a educacdo se torna elemento
transformador e de conscientizagdo.”

Quanto a metodologia utilizada para a alfabetizacdo dos educandos, E1 relatou que
reconhece e valoriza o préprio saber desse sujeito sobre a sua realidade social, fazendo com que
se interesse em compartilha-lo e enriquecé-lo, além de identificar os elementos primordiais da
aprendizagem no contexto vivenciado, retirando deles subsidios para a aprendizagem da leitura
e escrita.

E2 acredita que “ndo existe um iinico método. E preciso se adequar e adaptar aos
diversos tipos de alunos e sua cultura”. A resposta de E2 contempla o discurso de Feitosa
(1999) no qual salienta que, para a elaboracdo do planejamento, € oportuno conhecer e

considerar o perfil dos educandos, uma vez que sdo de idades variadas, com experiéncias,
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historias e saberes Gnicos. Porém para se adequar é preciso que o educador tenha propriedades
tedrica para isso.

Do mesmo modo, a educadora E3 diz que seu método baseia-se no contexto de vida
dos educandos, posto vez que utiliza palavras e situagdes cotidianas dos alunos como ponto de
partida para a alfabetizagéo. Ainda, afirma que “Os alunos so aprendem desta maneira.”

Observando as falas das educadoras E1 e E3, podem-se confirmar algumas das fases
elaboradas por Freire (1974), ao ressaltar que o educador faz o levantamento do universo social
e vocabular dos educandos, escolhe palavras para dar inicio ao processo de leitura e escrita e,
em seguida, cria situacGes existenciais no qual o grupo ira trabalhar. J& Nath (2004), evidencia
que o educador, como mediador de ensino, faz do contexto histérico e social do educando, o
ponto de partida e chegada da aprendizagem.

Em relacdo ao elemento fundamental durante o processo de ensino-aprendizagem
para promover o conhecimento critico dos educandos, E1 acredita que o educador deve
oportunizar atividades que direcionam a problematizacao de fatos cotidianos, o que desperta
interesse pela busca de explicacdes e pela ampliacdo de sua visdo de mundo.

Para E3: “Os alunos precisam ser atuantes no processo de ensino-aprendizagem,
o professor deve estimular a busca do conhecimento, mas s6 os alunos sao capazes de se fazer
aprender”. Quanto ao papel do educador, E3 ressalta que deve “planejar e articular,
inventando e se reinventando em toda e qualquer situacédo para um bom processo de ensino-
aprendizagem”. Consoante aos dizeres de Feitosa (1999), ao defender a ideia de que o
profissional da educacédo deve buscar a criagdo e recriacdo da sua propria pratica sempre.

As respostas de E1 e E3 estdo de acordo com os apontamentos de Freire (1974),
guando afirma que os educandos devem ser 0s sujeitos no processo de ensino-aprendizagem, e
os educadores os mediadores de diferentes saberes, os responsaveis por criar condigdes e

situacOes desafiadoras para que a aprendizagem e a consciéncia critica sobre o mundo ocorram.

Problematizar, é exercer uma anélise critica sobre a realidade problema [...] aqui,
propriamente, ninguém desvela 0 mundo ao outro e, ainda quando um sujeito inicia o
esforco de desvelamento aos outros, é preciso que estes se tornem sujeitos do ato de
desvelar. (FREIRE, 1989, p. 229)
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J& a educadora E2 destacou que, em sua opinido, o didlogo é um dos elementos
fundamentais, pois “por meio do didlogo o professor compreende o nivel de conhecimento dos
alunos e ambos conseguem realizar a troca de informac6es. Consegue também fazer o seu
planejamento considerando o que os alunos ja sabem para adquirirem novos conhecimentos”.
Refletindo sobre a resposta de E2, é possivel constatar que o didlogo é essencial para a
apropriacdo do conhecimento, além de ser um dos principais meios de comunica¢ao e interacdo
entre educadores e educandos. Isso confirma a proposta apontada neste referencial teérico por
Freire (1974) e Nath (2004), sobre os principios basicos da concepcdo libertadora de ensino.

Ao serem questionadas sobre a proposta adotada pelo PROEJA e a relagédo com
suas praticas pedagodgicas, as pesquisadas acreditam que suas praticas sdo diferenciadas e
significativas. E2 afirma que “Nesta escola, os jovens e adultos tem um ensino de qualidade
que contribui com a sociedade e melhores condic¢des de vida para os alunos”. A educadora E1
traz a tona os cursos oferecidos pelo programa: “O PROEJA disponibiliza cursos
profissionalizantes para jovens e adultos. Cursos de confeitaria, mecanico... Assume-se, desta
forma, a perspectiva da educacdo significativa como oportunidade de ingressar no ambito
profissional.”

Os relatos das pesquisadas trazem a ideia da educac¢édo como meio de transformacéo
social, que esta ligado a oportunizar melhores condi¢bes de vida para os educandos. Vale
considerar que neste referencial teérico Nascimento (2018), ressalta que 0s sujeitos que se
matriculam na EJA, almejam melhores condices de vida no ambito pessoal e profissional.
Portanto, é extremamente valido que o educador reconheca seu papel para que esses sujeitos

consigam alcancar seus objetivos.

3.2 Perfil dos educandos pesquisados

A primeira pergunta do questionario versa sobre os dados pessoais dos educandos.
Os nove pesquisados tém idade entre 17 e 52 anos, 0 que demonstra ser um publico com faixa
etaria diversificada. Sendo que seis deles frequentam a turma de anos iniciais/alfabetizacdo e

trés a turma referente ao 4° e 5° ano do Ensino Fundamental. Quanto ao sexo, oito sdo do sexo
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feminino e um do sexo masculino. Concernente a ocupacdo desses pesquisados, a coleta de

dados evidenciou que cinco trabalham e quatro ndo mais, pois ja estdo aposentados.

3.2.1 Relagéo educando-escola

Ao serem questionados sobre a importancia da escola em suas vidas e se estar na
escola os ajudou a entender e participar mais com o meio em que vivem, todos responderam de
forma afirmativa para as duas perguntas. Observa-se que 0s pesquisados reconhecem a escola
como indispensavel, de alguma forma, nas suas vidas. Porém, referente a frequéncia na escola,
0S sujeitos, em sua maioria, costumam faltar.

Quando perguntado acerca da participacdo nas aulas, os educandos EB, EH e El,
relataram que participam das aulas quando possuem alguma duvida. EC, ED e EE responderam
que sempre participam das aulas, pois acreditam que assim aprendem melhor. EA e EF
relataram participar pouco, justificando essa “auséncia” por conta da timidez. EA completou
ainda: “Tenho vergonha de participar, porque ainda ndo sei de muitas coisas. A professora
sabe, entdo eu aprendo sé ouvindo ela e ndo me meto.”

A resposta da EA conduz para a reflexéo sobre a interpretacéo tradicional que ela
tem da educadora, ou seja, de possuir o saber “verdadeiro”, enquanto que a educanda ndo opina
por se achar incapaz, além de ressaltar o receio de “se meter”. Tracos de uma educacdo bancaria
e autoritaria, a qual o educador depositava o conhecimento e o0s educandos recebiam
passivamente. Esse sentimento pode ser consequéncia de experiéncias relacionadas ao fracasso
escolar no seu passado e também da sua propria historia de vida.

Sendo assim, evidencia-se a necessidade do educador desenvolver estratégias que
desenvolvam a autoestima dos educandos, estabelecga dialogos e os faca perceber que possuem
tantos saberes quanto ele, sO precisa sistematiza-los. Isso aparece na fala da EG ao dizer “eu
gosto de opinar, porque o que eu penso é importante também, como o que a professora fala” .
Freire (1989, p. 28) assegura que “A palavra viva ¢ o didlogo existencial. Expressa e elabora o
mundo, em comunicacdo e colaboragcdo. O didlogo auténtico - reconhecimento do outro e

reconhecimento de si no outro. [...] N&o ha consciéncias vazias.”
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Em relacdo ao ensino das educadoras, os pesquisados, em sua totalidade,
responderam que é bom e que estdo satisfeitos. EC, EG e EH justificaram suas respostas ao
ressaltar que conseguem aprender porque suas educadoras ensinam bem e sdo atenciosas. Com
base nas justificativas, pode-se perceber que um bom discurso pedagogico aliado a afetividade
sdo a chave para o sucesso da aprendizagem. Vale lembrar que atencdo e empatia séo tdo
importantes na EJA, como em outra etapa da vida escolar do ser humano.

Indagados se aplicam no cotidiano o que aprendem na escola, todos os pesquisados
responderam que sim, principalmente, acdes relacionados a matematica como, por exemplo,
contar dinheiro, resolver calculos de subtracdo e adi¢do para o pagamento de contas e no¢Ges
de medidas para uso na culinaria. Referentes as outras areas do conhecimento aparecem também
respostas como a da EA: “Agora eu consigo ler os 6nibus e pegar o certo.”

A medida que o educando relaciona e aplica o que aprende na escola nas acdes
cotidianas, sente-se estimulado a aprender sempre mais, ja que comeca a fazer coisas que antes
ndo conseguia. “A partir dai, o analfabeto comega a operagdo de mudanca de suas atitudes
anteriores. Descobrir-se-ia, criticamente, como fazedor desse mundo de cultura.” (FREIRE,
1974, p. 117). Ja para Cortada (2013, p. 64), “os adultos entendem que o que aprendem pode
ser usado agora e lhes permitird maior assertividade na resolugcdo de seus problemas
cotidianos.”

Nesse sentido, quanto a importancia de saber ler e escrever, 0s pesquisados foram
unanimes ao responder que é essencial para conviver em sociedade. Por exemplo, EH cita que
“Ndo saber ler e escrever é como ser cega, agora eu sei um pouco e isso abriu meus olhos pro
mundo”, 0 que simplifica EB ao afirmar que “Ler e escrever é ter acesso a tudo”,
contemplando as falas anteriores, para El: “Quando nao sabemos ler, ndo somos nada.”

Observa-se que os pesquisados reconhecem a habilidade de leitura e escrita como
chave de acesso a cidadania. E valido destacar que quando o educando compreende que o
conhecimento € capaz de desvelar um mundo que antes ndo existia, comeca a sentir-se parte
desse mundo e, assim, reflete sobre a sua posigéo nele. Freire (1989) relata a alfabetizagdo como
um ato de humanizagdo. Salientam, ainda, Haddad e Di Pierro (2000) que, dessa forma, faz-se

da educacdo uma pratica para além da sala de aula.
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Por fim, ao serem questionados sobre o que esperavam ao ingressar no PROEJA,

destacaram:

- “Aprender a fazer as coisas sozinha, pegar 6nibus e ler as coisas no mercado, sem
precisar pedir ajuda.” (EA),

- “Ter entendimento sobre o que eu ndo sabia.” (EB);

- “Aprender e recuperar o tempo perdido.” (EC);

- “Provar pra mim mesma que sou capaz de aprender.” (ED);

- “Voltar a estudar para melhorar a minha vida. Ser mais do que sou.” (EE);

i “Oportunidade de subir de cargo no meu trabalho, pra isso preciso de estudo.”
(EF);

- “Encontrar o novo, aprender coisas novas.” (EG);

- “Aprender a ler e escrever.” (EH),

- “Realizar o sonho de aprender a ler e escrever.” (El).

Ao analisar as respostas, constata-se que os educandos que estdo na turma de 4° e
5°ano (ED, EE e EF) esperavam encontrar na escola uma oportunidade de realizacao pessoal e
profissional. J& os demais educandos, das turmas de alfabetiza¢do (anos iniciais), buscam
alcancar sua autonomia e para isso acreditam que precisam ler e escrever. O desejo de aprender

a ler e escrever também esté relacionado a realizag&o de um sonho e o anseio por novidades.
4 CONCLUSAO

Embora a Educacéo de Jovens e Adultos tenha passado por muitas transformacdes,
desde o periodo colonial brasileiro, ainda, tem-se a preocupacao em desenvolver um ensino de
qualidade para os sujeitos dessa modalidade de ensino.

A realizacdo desta pesquisa possibilitou compreender como as contribuicdes do
educador Paulo Freire permeiam as préaticas pedagogicas das educadoras da EJA no municipio
de Criciuma (SC). Essas contribui¢cdes aparecem, principalmente, nas falas das educadoras
pesquisadas ao demonstrarem preocupagdes em aproximar suas praticas pedagogicas dos
interesses, necessidades e contexto social dos educandos, buscando possibilitar a aprendizagem
significativa e melhores condic¢des de vida para esses individuos.

Verificou-se, também, que a metodologia utilizada pelas educadoras visa a relagédo
do alfabetizando com o seu meio social. Nessa perspectiva, o0 educando é visto como sujeito do

processo de ensino-aprendizagem e seus conhecimentos sobre fatos cotidianos sdo o ponto de
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partida para a alfabetizacdo. J& o educador tem o papel de mediar e transformar esses
conhecimentos informais em conhecimento cientifico, elaborando atividades que
problematizam a realidade com o objetivo de desenvolver a consciéncia critica e reflexiva dos
educandos sobre as suas posi¢des no mundo e seu poder de transforma-lo.

Neste estudo, buscou-se também conhecer os sujeitos que frequentam as salas de
alfabetizacdo da EJA e suas vivéncias. Com os dados obtidos, constatou-se que 0s pesquisados
reconhecem a importancia da escola para melhor entender e participar da sociedade. Ademais,
relataram, em sua totalidade, que conseguem aplicar no dia a dia o que aprendem na escola,
destacaram as principais acdes relacionadas a matematica, sendo elas: contar dinheiro; resolver
calculos de adicdo e subtracdo para 0 pagamento de contas e noc¢ao de medidas para a culinaria.

Além disso, notou-se que para esses educandos a leitura e a escrita é essencial para
0 convivio em sociedade. Afirmam que ter o dominio dessas habilidades proporciona ver um
mundo antes escondido e a partir delas conseguem ter 0 acesso a cidadania.

Igualmente, com a pesquisa pode-se perceber que ao ingressarem na EJA, o0s
educandos das turmas de alfabetizacdo buscam desenvolver a sua autonomia, o desejo de
aprender a ler e escrever relacionado a realizacdo de um sonho também fica evidente. J& os
educandos das turmas referentes ao 4° e 5° ano, esperaram encontrar na escola melhorias de
condigdo de vida relacionadas a autoestima e oportunidades de trabalho.

Ao encerrar a presente pesquisa, conclui-se que as educadoras buscam contribuir
nas vivéncias sociais, profissionais de seus educandos, dado que eles se mostram satisfeitos
com o ensino e conseguem fazer a aplicacdo do que aprendem na escola no seu dia a dia. Além
disso, o didlogo, um dos principios basicos da proposta de Freire, aparece na fala das educadoras
como fundamental no processo de ensino-aprendizagem e é retratado pelos educandos como
meio de participagdo das aulas, tornando-se indispensavel na relagdo educador-educando
durante a busca pelo conhecimento.

Porém, infelizmente, ndo se pode ter a certeza de que todos os educadores da EJA
trabalham nessa mesma perspectiva de ensino. Sendo assim, faz-se necessario a reflexdo acerca
das préaticas pedagdgicas dos profissionais que educam os jovens e adultos, estes que devem
estar preparados e motivados a transformarem a vida de seus educandos. Finaliza-se esta
pesquisa com o intuito de ndo findar o assunto aqui, mas sim, despertar a reflexdo sobre o olhar
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para a EJA e enxergar nessa modalidade a esperanca de sujeitos que buscam melhores
condicdes de vida, por meio de uma educacao cidada que forme individuos aptos a exercerem

seus deveres e exigirem seus direitos.
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