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A PROBLEMATIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL:
CONCEPCOES DAS PROFESSORAS E A TEORIA DE FREIRE

THE PROBLEMATIZATION IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION:
TEACHERS CONCEPTIONS AND FREIRE’S THEORY
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RESUMO: A pesquisa discute se os(as) professores(as) da Educacédo Infantil, na modalidade
Pre-escola (4 a 5 anos), utilizam os principios da problematizacdo em sua pratica pedagogica,
identificando aproximagdes com a problematizagéo de Freire e distanciamentos dela. Essa
problematizacéo teve sua fundamentacdo nos estudos desse autor e seus seguidores entre (1985-
2011). Para este trabalho, metodologicamente, optou-se pela abordagem qualitativa, de carater
descritivo, por meio de entrevistas semiestruturadas com oito professoras que atuam na
Educacdo Infantil. Os resultados das entrevistas demonstraram que as professoras
compreendem a importancia do incentivo a curiosidade da crianca e sua participacao ativa na
resolucéo dos problemas que surgem dos contetidos abordados nos seus projetos pedagogicos.
Também compreendem o valor de articular os contetdos trabalhados com a realidade da
crianca, assumindo o papel de mediadoras nesse processo, 0 que as aproxima das ideias
freirianas sobre problematizacdo. Contudo, distanciam-se das ideias do autor quando
compreendem a problematizacdo como ato de perguntar e de responder perguntas, sem
evidenciar o desenvolvimento da reflexdo da crianca sobre 0 mundo e as questdes sociais que
a cercam. Ademais, 0s temas estudados nao sao trazidos pelas criancas, mas partem dos projetos
pedagdgicos que sdo elaborados pela escola.

PALAVRAS-CHAVE: Problematizacdo. Educacéo Infantil. Pratica pedagogica.

ABSTRACT: The research discusses whether pre-school teachers (4 to 5 years old) use the
principles of problematization in their pedagogical practice, identifying approximations and
distancing with the problematization of Paulo Freire. This was based on the studies of Paulo
Freire (1985-2011) and some of his followers. Methodologically, a qualitative, descriptive
approach was chosen through semi-structured interviews with eight teachers who work in Early
Childhood Education. The results of the interviews showed that the teachers understand the
importance of encouraging the child's curiosity and their active participation in solving the
problems that arise from the contents addressed in their pedagogical projects. They also
understand the value of articulating the contents worked with the reality of the child, assuming
the role of mediators in this process, which brings them closer to Freirian ideas about
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problematization. However, they distance themselves from the author's ideas when they
understand problematization as an act of asking and answering questions without showing the
development of the child's reflection on the world and the social issues that surround it. In
addition, the studied subjects are not brought by the children, but depart of the pedagogical
projects that are elaborated by the school.

KEYWORDS: Problematization. Child education. Pedagogical practice.
1 INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como foco de estudo a problematizacdo da préatica
pedagdgica dos(as) professores(as) da Educacao Infantil na modalidade Pré-escola (4 a 5 anos).
Nesse sentido, interessa saber que a crian¢a da Educacdo Infantil interage com os objetos de
estudo, nas brincadeiras, no vinculo que estabelece com os colegas e professores. Sua
aprendizagem se concretiza nas experiéncias vivenciadas, na sua curiosidade estimulada, na
rotina do contexto escolar ou familiar. Cabe ao(a) professor(a) fazer as mediacdes necessarias
e elaborar um projeto pedagodgico que possibilite a crianca desenvolver sua curiosidade e seu
olhar investigativo. Desse modo, trabalhar com a problematizacdo na Educacdo Infantil traz
contribuicdes importantes para o desenvolvimento do protagonismo da crianca e de sua autoria
nas atividades.

A decisdo em pesquisar esse tema se deu a partir dos estudos realizados no Grupo
de Pesquisa em Ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental — GPECEA e no Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica — PIBIC do qual a autora participou como
pesquisadora. Nesse grupo, foram realizadas diversas pesquisas sobre a problematizacéo,
inspiradas principalmente nas ideias de Paulo Freire e seus seguidores, discutindo as suas
possibilidades no contexto escolar e nos processos pedagdgicos vivenciados em sala de aula.
Além do estudo tedrico, foram realizadas pesquisas de campo por meio de entrevistas com
professores do Ensino Fundamental I e do Ensino Fundamental Il. Os resultados das pesquisas
revelaram, que, para a problematizacéo se concretizar em sala de aula, € necessario, sobretudo,
que o(a) professor(a) tenha uma postura investigativa partindo da realidade do aluno,
articulando-a com os conceitos cientificos de sua disciplina.

Os resultados apresentados anteriormente impulsionaram a pesquisar as
possibilidades de utilizacdo dos principios da problematizagdo na préatica pedagdgica dos(as)
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professores(as) na Educacéo Infantil na modalidade Pré-escola (4 a 5 anos). Portanto, tem como
objetivo geral pesquisar se os(as) professores(as) da Educacao Infantil, na modalidade Pré-
escola (4 a 5 anos), utilizam os principios de problematizacdo em sua préatica pedagogica,
identificando suas aproximacoes e seus distanciamentos com a problematizacéo de Paulo
Freire. Como problemaética de estudo, indagou-se: os (as) professores(as) da Educacéo Infantil
na modalidade Pré-escola (4 a 5 anos) utilizam os principios da problematizacao de Paulo Freire
em suas aulas? Para responder a essa questdo, estabeleceu-se como objetivos especificos: a)
compreender os principios tedricos da pedagogia problematizadora de Paulo Freire e seus
sequidores; b) analisar se a problematizacdo consta como principios pedagdgicos no Projeto
Politico Pedagogico — (PPP) e nas Diretrizes Curriculares da Educagdo Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Cricidma/SC (2016); c) reconhecer as possibilidades da
problematizacdo na préatica pedagogica da Educacdo Infantil; d) compreender o que os(as)
professores(as) entendem por problematizacgéo; e) verificar se os(as) professores(as) utilizam a
problematizacdo em suas aulas; f) analisar se os(as) professores(as) incentivam o olhar
problematizador nas criancas.

Logo, trazemos para essa discussdo 0s documentos norteadores da Educacao
Infantil e os autores que comungam com a concepcdo de problematizacdo de Paulo Freire
(1985- 2011), os quais apresentam suas possibilidades na préatica pedagdgica. Além do estudo
teorico, foi realizada também uma pesquisa de campo por meio de entrevistas com oito
professoras da Educacdo Infantil na modalidade Pré-escola de (4 a 5 anos), da Rede Municipal
de Criciuma/SC. Analise do Projeto Politico Pedagdgico - PPP, as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Criciima (2016) e o questionario com as

diretoras das instituicdes.

2 CONTEXTO HISTORICO DA EDUCACAO INFANTIL

A Educacéo Infantil surgiu no Brasil, segundo os estudos de Kuhlmann (1991), em
1889, com a Primeira RepuUblica, durante o desenvolvimento urbano industrial, com a
assisténcia a infancia, articulada as esferas juridicas, empresariais, politicas, médicas,
pedagogicas e religiosas. Desse modo, a instituicdo educativa tinha como finalidade atender a
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populacdo carente, fornecer alimentacdo e moradia para os trabalhadores e organizar a rotina,
que consistia na higiene das criangas e sua custodia.

Conforme Kuhlmann (1991), com o crescimento do capitalismo industrial,
cresciam, a0 mesmo tempo, as instituicbes de pré-escolas privadas, seguindo a teoria
froebeliana® do filésofo Friedrich Wilhem August Froebel, denominada de Jardim de Infancia®.
Embora o Jardim de Infancia fosse uma realidade para as familias carentes, como creches e
maternidades, o termo “pedagdgico” comegou a ser utilizado em 1883, para se referir as pré-
escolas privadas, atraindo as familias abastadas. Em 1899, foi fundado o Instituto da Protecédo
de Assisténcia a Infancia no Rio de Janeiro, abrindo filiais em todo o pais. Nesse mesmo tempo,
foi inaugurada a primeira creche brasileira para os filhos dos operarios, a Creche da Companhia
de Fiacdo e Tecidos Corcovado, do Rio de Janeiro.

Em uma perspectiva geral, Nascimento et al. (2005) relata que, até a década de
1980, as atividades assistenciais em creches tinham como termo utilizado “guardar”,
referenciando-se a guarda das criangas, ¢ que, s6 depois, passou a ser usado o termo “cuidado
¢ cuidar”. Na década de 1990, com as creches e as pré-escolas incorporadas ao sistema de
ensino, surgiu a necessidade de integrar as atividades de cuidado realizadas em creches a
atividades “mais pedagogicas” realizadas nas pré-escolas, constituindo-se, assim, o “educar e
cuidar”.

Com o passar dos anos, a discussdo em torno da funcdo desempenhada pela
Educacdo Infantil tem sido cada vez mais abordada nas politicas publicas, na area da educacéo,
como direito do cidadao, ao atendimento nas creches e pré-escolas gratuitas. Depois de 21 anos
de regime militar no Brasil, foi instaurada a Constituicdo Federal de 1988, abrindo a porta para
o Estado democratico de direito, no Art. 6 da Lei Federal de 5/10/1988 (BRASIL, 1988), que
coloca que “sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacéo, o trabalho, a moradia, o

transporte, o lazer, a segurancga, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a

3 PPP se refere ao Projeto Politico Pedagdgico da Escola pesquisada (ndo foi identificado o nome da Escola
neste artigo por questdes de ética).

4 [sic] significa que ha um equivoco de lingua na palavra seguinte, que ndo se pode interferir, pois é uma

transcricao.
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assisténcia aos desamparados, na forma desta Constitui¢do”, legitimando o direito fundamental
do cidaddo, como a democratizagéo do ensino gratuito.

A Educagéo como direito resultou em muitas conquistas, entre elas foi estabelecido
que a Educacdo Infantil, a creche e a Pré-escola atenderem a primeira etapa da Educacdo Basica,
conforme especificado no Art. 29 da Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996); a Educagéo Infantil
constitui-se na “primeira etapa da educagao basica [e¢] tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e
social, complementando a ac¢do da familia e comunidade.” Desse modo, ¢ um espago
institucional publico ou privado, em periodo integral ou parcial.

Com o reconhecimento do Estado, a Educacdo Infantil passou a ter garantido o
atendimento a todas as criancas de 0 a 6 anos. E, a partir da modificacdo introduzida na LDB
com a Lei n° 11.274/2006, que altera o Art. 32 da Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996),
determinando que “o Ensino Fundamental obrigatorio, com duragdo de 9 (nove) anos, gratuito
na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade”, que antecipou o acesso ao Ensino
Fundamental para os 6 anos de idade, a Educacéo Infantil passa a atender a faixa etaria de zero
a cinco anos.

Sendo a Educacdo Infantil a primeira etapa da educacdo basica, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacédo Infantil - RCNEI (BRASIL, 1998) - aponta metas para o
desenvolvimento integral da crianca e para que o direito a infancia seja viabilizado no espaco
educacional. Conforme o RCNEI, as instituicGes de Educacdo Infantil devem contribuir “para
que as criancas tenham um desenvolvimento integral de suas identidades, capazes de crescerem
como cidadaos cujos direitos a infancia sdo reconhecidos.” (BRASIL, 1998, p.7).

Nessa mesma linha de ideias, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil, DCNEI (BRASIL, 2010), definem as metas para a aprendizagem e o desenvolvimento
da crianga, que consistem no educar e no cuidar como elementos indissociaveis. Portanto,
fundamentais para a construcdo da identidade e da autonomia da crianca. Nascimento et al.
(2005, p.64) diz que:

[...] precisamos fazer avangar essa compreensao, tanto no plano teérico quanto no das
préticas. [...]. E possivel uma educacdo como pratica de liberdade, como dizia Paulo
Freire (1979). Nela, o conhecimento existe para ajudar as pessoas (também as criangas
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pequenas) a criar e a imaginar, e ndo para aprisiona-las em mesas e carteiras. Se cuidar
tem o sentido de cogitar, e se educar se refere as dimensdes fisica, intelectual e moral,
jando sera hora de assumir o educar, entendendo que abrange as duas tarefas?

Tendo como parametro essas discussdes, a Secretaria Municipal de Educacdo de
Criciima/SC reuniu os profissionais que atuam na Rede Municipal de Educacéo e instituiu as
Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil da Rede Municipal de Ensino de Criciima (2016),
defendendo um curriculo que garanta o “cuidar e educar”, tendo a crianga como protagonista
do processo ensino-aprendizagem, devendo os profissionais da Educacdo Infantil serem
pesquisadores e mediadores no processo de construcdo de conhecimento. Isso significa dizer
que a crianca da Educacdo Infantil € um sujeito historico produtor de cultura, que constroi sua
identidade pessoal e coletiva na interagdo com os colegas e professores. E nas suas experiéncias
que a aprendizagem se concretiza, seja ela no brincar, no imaginar, no observar, no narrar, no
questionar, no argumentar e no refletir.

Conforme Barbosa e Horn (2008), a Educacgéo Infantil passou por mudancas ao
longo da historia nos altimos 50 anos, a partir das quais foi sendo discutido o papel educacional
da instituicdo na sociedade. Hoje, entende-se que a fungéo da escola ndo € ser transmissora do
saber, mas contribuir para a constru¢do do conhecimento, de forma politica e atuante nas
transformacdes sociais. Mudancas essas no modo como as criangas vivem sua infancia, as quais
sdo compreendidas como construgdes socioculturais, visto que a crianca esta inserida em um
contexto social, sendo produtora de cultura. Se, no passado, as criangas eram vistas como um
“ser em falta e incompleto”, que apenas precisavam ser protegidas, hoje, sdo compreendidas na
sua totalidade, como protagonistas da sua aprendizagem.

Para que isso ocorra, segundo Barbosa e Horn (2008), a Educacao Infantil precisa
propiciar a aprendizagem da crianca nas diferentes linguagens simbdlicas, ou seja, trabalhar as
estruturas cognitivas, afetivas, sociais, estéticas e motoras, isto €, considerando suas
especificidades. Como protagonista do seu processo ensino-aprendizagem, € preciso investir na
construcdo do conhecimento, na sua capacidade de argumentar, de interpretar, de questionar,

de criar e recriar, de interagir e de brincar.

[...]. As criancas sdo capazes de criar teorias, interpretagdes, perguntas, e sdo co-
protagonistas na construgdo dos processos de conhecimento. Quando se propicia na
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educagdo infantil a aprendizagem de diferentes linguagens simbolicas, possibilita-se
as criancas colocar em acdo conjunta e multifacetada esquemas cognitivos, afetivos,
sociais, estéticos e motores. (BARBOSA; HORN, 2008, p.28).

Portanto, a Educacéo Infantil deve propiciar a capacidade de argumentar, de
questionar e de criticar, pois sua curiosidade estimula a investigacdo. Dessa forma, percebe-se
a necessidade de trabalhar com projetos pedagdgicos que estimulam a pesquisa e a producéo
do saber, visto que a crianca da Educacdo Infantil é curiosa e questionadora, o que reforca o
fato de que a problematizacdo da pratica pedagdgica é uma condi¢cdo essencial para ajudar a

crianca a ser protagonista da sua aprendizagem.

3 APROBLEMATIZACAO EM PAULO FREIRE

Para iniciar a discussdo sobre a problematizacédo, faz-se necessario falar de Paulo
Freire; um educador que deixou suas contribuicdes para a educacgéo, no Brasil e noutros paises.
Em um breve resumo da sua trajetéria, Frazdo (2007) destaca que Freire nasceu no Recife,
Pernambuco, em 19 de setembro de 1921. Atuou no Colégio Oswaldo Cruz, onde foi professor
de Lingua Portuguesa, e na Escola de Belas Artes da Universidade Federal de Pernambuco,
como professor de Filosofia da Educacéo.

De acordo com Frazdo (2007), com o golpe militar de 1964, Freire foi acusado de
agitador, sendo detido por 70 dias. Com a anistia em 1980, retornou ao Brasil e passou a atuar
como professor da Universidade Estadual de Campinas - UNICAMP e da Pontificia
Universidade Catdlica — PUC; tambem foi Secretario de Educacéo da Prefeitura de Sao Paulo.
Freire faleceu em S&o Paulo no dia 2 de maio de 1997.

Segundo Frazdo (2007), Freire teve uma vida de intensa producdo académica. Foi
o0 precursor de uma educacao democratica, para todos, sem distin¢do de classes; trazia consigo
0 pensamento da existéncia de uma educacdo que possibilitasse a emancipacao do sujeito. Freire
(2005) foi contrario a pratica da “educagdo bancaria”, que resumia a educagdo a uma agdo de
depésito, em que o educando era o depositorio e o educador o depositante; que preconizava a
reproducdo dos contetdos e tinha o educador como detentor do saber; uma educagdo que ndo

propiciava a autonomia dos educandos.

Saberes Pedagogicos, Criciima, v. 5, n°1, janeiro/abril 2021. — Curso de Pedagogia — UNESC

102

SABERES PEDAGOGICOS

Revista do Curso de Graduacdo de Pedagogia - Unesc
ISSN 2526-4559

ediunesc



SABERES PEDAGOGICOS

Revista do Curso de Graduacdo de Pedagogia - Unesc

ISSN 2526-4559
& e
UNBeC LSRN  ediunesc

Em oposicéo a essa educacao, Freire (2005) apontou a educacdo libertadora, que
consiste na relacdo dialdgica entre o educador e o educando, propondo uma reflexdo na pratica
educativa, que considera o educando como sujeito da aprendizagem, e o(a) professor(a) como
autor(a) e pesquisador(a), mediadores do processo da construgdo e de producdo do
conhecimento. Para que essa proposta seja viabilizada em sala, é preciso que a prética
pedagogica seja problematizadora, dialégica por exceléncia.

Ademais, a educacdo problematizadora de Freire (2005) tem como intencdo a
pratica de um ensino reflexivo, que tem como ponto de partida o conhecimento do senso comum
e, como chegada, o conhecimento cientifico. Mas, para que iSso ocorra, € preciso estabelecer
relacdo do conteddo em sala com a realidade do educando, e, desse modo, possibilitar a
construcdo de novos conhecimentos, a partir da curiosidade estimulada pelas perguntas e ndo
pelas respostas prontas, visto que “a origem do conhecimento esta na pergunta, ou nas
perguntas, ou no ato de perguntar.” (FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 48).

Segundo Freire e Faundez (1985), é preciso que o educador faga perguntas, porém,
ndo se deve ficar apenas no nivel das perguntas, sem qualquer relacdo ou reflexdo sobre a
realidade; a problematica levantada precisa fazer sentido para o educando.

[...]. E preciso que o educando vé descobrindo a relagio dinamica, forte, viva, entre a
palavra e agdo, entre palavra-acdo-reflexdo. [...] no caso de uma escola de criangas,
estimula-los a fazer perguntas em torno da sua propria pratica e as respostas, entdo,

envolveriam a agdo que provocou a pergunta. Agir, falar, conhecer estariam juntos.
(FREIRE; FAUNDEZ, 1985, p. 49).

Por conseguinte, Freire (2011) afirma que a curiosidade e a pergunta promovem a
busca, o desvelamento e a descoberta do novo; de outra maneira, sem a curiosidade, ndo
existiria a criatividade, que nos move e transforma o mundo. Nesse sentido, o educador precisa
desenvolver o olhar problematizador e estimular a curiosidade e o ato de perguntar nos
educandos, ajudando-os a elaborar perguntas criativas e criticas sobre o tema estudado. Assim
sendo, a problematizacdo possibilita e estimula a reflexao e a acdo criadora do educando.

De acordo com Freire (2005), na pratica problematizadora, os educandos
desenvolvem o poder de assimilagdo e de compreensdo do mundo, estabelecendo relagfes, ndo
mais de forma estatica, mas em um processo de transformacdo. Entdo, o processo de

aprendizagem do educando se constitui na correlagdo entre a teoria e a pratica, ou seja, “quanto
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mais criticamente se exerca a capacidade de aprender, tanto mais se constréi e desenvolve o
conhecimento.” (FREIRE, 2011, p.13).

Freire (2005) destaca que € importante o educador repensar e reelaborar os
contetdos desenvolvidos em sala, buscando organizar de forma interdisciplinar as tematicas,
tendo em mente a investigacdo e a problematizacdo. Dessa forma, a sala de aula se constitui
como espaco social de interagéo entre os educandos e os educadores, os quais dialogam com o
mundo ao seu redor. Em outras palavras, Berbel (1999) propde que os procedimentos e as
atividades sejam intencionados, selecionados e organizados pelo educador para que se possa
alcancar os objetivos, 0s quais consistem em preparar e formar o educando para uma
consciéncia critica do mundo, a fim de atuar de forma diferente na sociedade. Corroborando
com as ideias de Freire, Berbel (1999) afirma que a educacdo problematizadora tem como
finalidade a emancipacdo do sujeito, pelo desenvolvimento do conhecimento e da consciéncia
critica sobre a realidade.

Nessa mesma linha de pensamento, Freire (2011) aponta que o educador deve saber
respeitar a autonomia e a dignidade dos seus educandos, seja educando crianga, jovem ou
adulto. Uma educacdo democratica tem esses principios estabelecidos em sua préatica
pedagdgica. Uma educacdo problematizadora deve promover a pergunta, estimular a
curiosidade, a criatividade, e, ao trabalhar os conteddos, ensinar aos educandos a pensar

criticamente.

4 A PROBLEMATIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL

A partir das discussdes sobre o contexto historico da Educacdo Infantil e sobre a
problematizacdo de Freire e seus seguidores, agora se faz necessario articular esses
conhecimentos, dialogando sobre a préatica pedagdgica problematizadora na Educacéo Infantil.
A respeito disso, as autoras Barbosa e Horn (2008), de modo diferente de Freire (2005), mas
ndo contraditorio, apresentam a problematizagdo como uma metodologia norteadora para
trabalhar os projetos pedagdgicos na Educacdo Infantil, segundo seu livro, “Projetos

Pedagdgicos na Educacdo Infantil”, publicado pela editora Artmed no ano de 2008.
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Conforme Barbosa e Horn (2008), faz-se necesséario trabalhar com projetos que
promovam o0 pensamento complexo e as perspectivas interdisciplinares que propdem solucgdes
aos problemas existentes. Em outras palavras, projetos pedag6gicos que trazem como proposta
a problematizacdo da realidade e possibilitem que a crianga desenvolva o seu raciocinio critico.
Como foi discutido anteriormente, é importante pensar na crianga da Educacdo Infantil como
um sujeito ativo, com capacidade criadora e criativa, que se posiciona como sujeito e é
protagonista da sua aprendizagem.

Segundo Barbosa e Horn (2008), o educador, em sua pratica pedagdgica, precisa
levar em conta os varios aspectos do sujeito, a fim de que possa auxiliar a crianca a interpretar
e compreender a si mesmo e ao mundo em que vive. Nesse sentido, € preciso fazer relagdo com
0S seus sentimentos, suas ideias, suas palavras, seus gestos e acdes, ou seja, estabelecer relagdo
com a crianga, com o0 seu mundo e com 0s contetdos tematicos a serem trabalhados em sala.
Por isso, 0 processo de aprendizagem ndo deve ser visto com transmissao ou reproducdo de
conhecimento, mas como um processo de construcdo. Barbosa e Horn (2008, p.10) também
apontam que uma pratica problematizadora “toma a crianca como cidada, autora do seu
desenvolvimento, agente de pesquisa, sujeito e criadora de sua propria existéncia, capaz de uma
vivéncia solidaria e responsavel com os outros.”

Nesse processo, Barbosa e Horn (2008) afirmam que a préatica problematizadora,
como forma de trabalho pedagdgico, possibilita ao(a) professor(a) desenvolver um curriculo
contextualizado com o meio social no qual a crianca esta inserida. E nesse sentido que Freire e
Faundez (1985) apontam a importancia do carater mediador do educador no processo de
aprendizagem da crianca, estimulando a curiosidade e a pergunta, sem reprimi-la, recusando-
se a ouvir e a responder ou, ainda, burocratizando o ato de perguntar. Freire e Faundez (1985,
p.51) reiteram que “a questdo ndo esta simplesmente em introduzir no curriculo o0 momento das
perguntas, de nove as dez, por exemplo. N&o € isto! A guestdo nossa ndo € burocratizacdo das
perguntas, mas reconhecer a existéncia como um ato de perguntar!”

De acordo com Freire e Faundez (1985), para o educador problematizador nédo
existem perguntas bobas, ingénuas e nem respostas definitivas, pois cabe a ele fazer as
mediacOes necessarias para ajudar o educando a refazer a pergunta. E nunca desestimular a
curiosidade do educando, que € a mola propulsora para o conhecimento; por isso, é preciso que
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0 educador jamais desvalorize as perguntas que possam surgir. Em outras palavras, o educador
precisa desenvolver o olhar problematizador sobre a realidade. Isto posto, é possivel
compreender que a problematizacdo como préatica pedagdgica na Educacdo Infantil traz
contribui¢cdes importantes para o processo ensino-aprendizagem da crianga, colocando-a como
protagonista, cidada, pesquisadora, criadora e produtora de cultura nas relagdes, nas interacoes

e nas construgdes coletivas.

5 METODOLOGIA E ANALISE DE DADOS

Esta pesquisa tem como finalidade compreender se as professoras da Educacéo
Infantil da modalidade Pre-escola (4 a 5 anos) utilizam os principios da problematizacdo em
sua pratica pedagogica, identificando aproximacdes e distanciamentos com a problematizacéo
de Paulo Freire. Para isso, busca-se saber o que as professoras compreendem da teoria de Freire,
a concepcao de problematizacdo, e como desenvolvem a sua acdo pedagdgica promovendo o
olhar problematizador na crianca. Pensando nisso, trazemos para essa discussao 0s documentos
reguladores da Educacdo Infantil, como: o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil - RCNEI (1998), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil —
DCNEI (2010) e as Diretrizes Curriculares da Educacédo Infantil da Rede Municipal de Ensino
de Criciuma (2016). Além desses documentos, pautamo-nos também pelos estudos de Barbosa
e Horn (2008), Kuhlmann (1991), Nascimento et al. (2005), Berbel (1999), entre outros, que se
orientam pelas ideias de Paulo Freire (1985- 2011) sobre a problematizacéo.

Desse modo, desenvolvemos uma pesquisa de campo de natureza basica e de cunho
qualitativo. A pesquisa basica prevé a apropriacdo de novos conhecimentos sem aplicacdo na
pratica, configurando-se pela abordagem qualitativa, a qual, segundo Pinheiros (2010), consiste
na compreensao dos aspectos situacionais da realidade pesquisada, estabelecendo vinculo entre
a realidade concreta, o sujeito e as teorias estudadas.

Por conseguinte, os dados coletados em campo foram analisados de forma
descritiva, pois esse tipo de pesquisa destaca 0s aspectos relevantes de determinada populacao,
fendmeno ou o estabelecimento de varidveis, utilizando o estudo de campo para um

aprofundamento das questdes propostas na pesquisa, possibilitando a flexibilidade no seu

Saberes Pedagogicos, Criciima, v. 5, n°1, janeiro/abril 2021. — Curso de Pedagogia — UNESC

106

SABERES PEDAGOGICOS

Revista do Curso de Graduacdo de Pedagogia - Unesc
ISSN 2526-4559

ediunesc



-

-~ -

o -
UNBSC . einn

planejamento (GIL, 2008). Para coleta de dados, utilizou-se da entrevista semiestruturada, que
permite ao entrevistador mediar com o entrevistado, obtendo maior profundidade e
consisténcias nas respostas (GIL, 2008).

Os sujeitos entrevistados foram oito professoras que atuam na Educacao Infantil da
modalidade Pré-escola (4 a 5 anos) na Regido de Criciima/SC, em dois Centros de Educacéao
Infantil (CEIM). As entrevistas foram gravadas, a partir de autorizacdo das participantes. Além
das entrevistas, foram consultadas, tambem, as Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil da
Rede Municipal de Ensino de Criciuma/SC e o Projeto Politico Pedagogico — PPP - das duas
instituicOes, para identificar a concepg¢éo de ensino-aprendizagem, de problematizacgéo e o papel
do professor proposto nesses documentos. Ademais, foi aplicado um questionario com as
diretoras das instituic@es, para o levantamento de dados sobre as estruturas fisicas e pedagogicas
das escolas.

A analise das Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Criciima (CRICIUMA, 2016) aponta que as escolas municipais se orientam pela
perspectiva historico cultural, tendo a crianca como protagonista da sua aprendizagem e 0s
professores como os mediadores desse processo. Contudo, para que a mediacdo seja
significativa, € preciso que o educador compreenda a realidade da crianca, suas vivéncias, suas
experiéncias e seus saberes, fazendo mediacGes intencionais e planejadas, avaliando se estas
estdo contribuindo para sua aprendizagem. As Diretrizes Curriculares da Educacédo Infantil da
Rede Municipal de Ensino de Cricitima (CRICIUMA, 2016) ainda sustentam que o desafio do
professor é o de desenvolver uma préatica pedagogica descentralizada, tendo a crianca como
sujeito desse processo. O referido documento prop8e que as experiéncias vivenciadas no espaco
escolar devem provocar a necessidade de a crianca solucionar problemas, ou seja, nas situacées
cotidianas, ampliar as possibilidades para a crianca aprender, desenvolver, reconhecer, sentir,
pensar, ter iniciativas e buscar solucdes para os problemas com os quais se depara.

Neste sentido, a problematizacdo, de acordo com as Diretrizes Curriculares da
Educagc&o Infantil da Rede Municipal de Ensino de Criciima (CRICIUMA, 2016), se traduz na
acdo pedagogica do professor ao desenvolver préaticas educativas diferenciadas, que promovam
0 protagonismo da crianga nas situacdes de ensino-aprendizagem, nas interagbes com 0s
colegas, no uso de materiais diversificados, nas brincadeiras, nos jogos, nas musicas e na danga,
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entre outros, “[...], ou seja, uma experiéncia dada em forma de situagdo-problema, permeada
pela ludicidade, com certeza, ela sera estimulada a buscar sua superacdo, pois demonstrara
maior interesse de participagdo.” (CRICIUMA, 2016, p.137-138). Isso requer do professor uma
postura problematizadora na elaboracdo do seu projeto pedagdgico, criando perguntas que
estimulem a criatividade e a curiosidade das criancas.

Posteriormente a analise das Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Criciima (2016), buscou-se consultar o Projeto Politico Pedagogico —
PPP - das escolas, as quais foram denominadas de A e B. Contudo, ndo foi possivel analisar o
Projeto Politico Pedagogico da escola A, pois foi informado pela direcdo que o mesmo
encontrava-se em processo de construcdo pelo corpo docente.

Segundo as informacdes declaradas pela diretora no questionario, referente aos
dados da instituicéo, foi verificado que a unidade escolar possui cinco anos de funcionamento,
e consta, em seu quadro de funcionarios, uma diretora, uma auxiliar/secretaria, duas auxiliares
de limpeza, duas merendeiras, onze professores e seis auxiliares de sala no periodo matutino, e
onze professores e cinco auxiliares de sala no periodo vespertino. Quanto ao espaco fisico da
escola, possui sala da direcdo e secretaria, sala dos professores, sala de video, oito salas de aula,
cozinha e refeitorio, oito banheiros e area de lazer. As salas de aula séo arejadas, possuem ar
condicionado e sdo bem iluminadas, porém, ndo possuem muito espaco. Em relacdo a formacéo
dos professores, dezoito sdo graduados em Pedagogia, trés em Educacdo Fisica, dois em Artes
Visuais.

A respeito das entrevistas, primeiramente foi estabelecido contato com as
professoras sobre a disponibilidade para a realizacao da atividade; ap6s, foi entregue uma carta
de apresentacdo para a diretora da escola. Estando de acordo, as entrevistas foram realizadas
duas vezes por semana, durante o periodo de trinta dias, de forma individual, sendo gravadas e
transcritas para posterior analise. Para preservar o sigilo das informacdes, as professoras serdo
identificadas pela vogal E que significa “Entrevistada” logo, E1, E2, E3, E4, e E5.

Apos a apresentacdo dos dados coletados da escola A, passa-se a apresentar 0s

dados coletados da escola B. No que diz respeito ao Projeto Politico Pedagdgico - PPP°, o
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documento ndo explicita a concepcdo de ensino-aprendizagem, contudo registra que a
instituicdo tem como objetivo,
[...] garantir a crianca o acesso a processos de apropriacdo, renovacao e articulagio de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens. Assim, como o direito &

salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a diversidade, a brincadeira,
a convivéncia e a integragdo com outros colegas. (PPP, 2018, p.07).

O Projeto Politico Pedagdgico revela que a instituicdo almeja um educador critico
e reflexivo, inovador e com autonomia, porém ndo menciona a problematiza¢do como principio
pedagdgico. Em relacdo aos dados da instituicdo, declarados pela diretora no questionario, a
unidade escolar possui dez anos de funcionamento e consta, no quadro de funcionarios, uma
diretora, uma auxiliar/secretaria, trés auxiliares de limpeza, duas merendeiras, dois vigilantes
no periodo noturno, onze professores, doze auxiliares de sala no periodo matutino, onze
professores, doze auxiliares de sala no periodo vespertino. Sobre o espaco fisico da escola,
possui sala da direcdo e secretaria, sala dos professores, brinquedoteca, onze salas de aula,
cozinha e refeitorio, sete banheiros e area de lazer. As salas de aula séo arejadas, possuem ar
condicionado, sdo bem iluminadas e conservadas. Acerca da formacdo dos professores, vinte
dois sdo graduados em Pedagogia, seis em Educacdo Fisica e seis em Artes Visuais.

As entrevistas seguiram o mesmo procedimento da escola A, ou seja, foi
estabelecido contado com a diretora da escola e agendado um dia da semana com as professoras,
momento em que foi entregue a carta de apresentacao. As entrevistas foram realizadas de forma
individual, sendo gravadas e transcritas. Para manter o sigilo das informacGes, as professoras
serdo identificadas igualmente pela vogal E de “Entrevistada” logo E6, E7 e ES8.

Apos ter-se apresentado o percurso percorrido na pesquisa, cabe, agora, apresentar-
se 0s dados coletados nas entrevistas com as professoras. Vale destacar que os resultados das
entrevistas com as professoras das escolas A e B sdo apresentados de forma conjunta, pois
apresentam realidades semelhantes. Inicia-se perguntando sobre o tempo de atuacdo na

docéncia e a formacdo profissional, os dados seguem no quadro abaixo.
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Quadro 1 - Identificacio dos pesquisados

DADOS DE IDENTIFICAQAO
Escolas | Entrevistadas Tempo de Formacao
atuacao
El 5 anos Pedagogia/Especializacdo em Psicopedagogia
E2 16 anos Pedagogia/Especializacdo em Literatura
Escola E3 2l anos na Ed. | Pedagogia/Especializagdo em Ed. Infantil e Séries
A 10 anos Ed. Inf. Iniciais/Especializacdo em Gestdo Escolar
E4 24 anos Magisterio/Ed. Fisica/Especializacdo em Ed.
Inclusiva
E5 12 anos Magisterio/Pedagogia/Especializagdo em
Psicopedagogia
E6 20 anos Pedagogia/Especializacdo em Ed. Infantil
E7 18 anos Pedagogia/Especializacdo em Ed. Infantil e Séries
Escola Iniciais/Especializacdo em Ed. Especial
B ES8 12 anos Pedagogia/Historia/Especializagdo em
Metodologia e Pratica Interdisciplinar de Ensino/
Especializacdo em Neuropsicopedagogia Clinica e
Institucional (concluindo)

Fonte: Pesquisa realizada pela autora 2019.

Posteriormente, foi indagado sobre os conhecimentos acerca da teoria de Paulo
Freire. Das oito entrevistadas, cinco responderam que a teoria de Freire parte do contexto da
crianca, sua realidade, suas vivéncias e seus questionamentos, e o professor precisa conhecer
essa realidade para ensina-la. As outras trés responderam de forma diferente: E3 colocou que a
teoria de Freire “¢ de acordo com a problematizagdo do aluno. Dentro da necessidade desse
aluno, a gente busca interagir com ele”; E4 afirmou que “a teoria ¢ muito concreta e isso €
legal”; ES disse que Freire “trabalha de acordo com que as criangas estdo querendo aprender.”

Percebem-se, na compreensdo das professoras acerca da teoria de Freire (2005),
algumas fragilidades. E3 disse que Freire parte da “necessidade do aluno”; contudo, Freire
(2005) registra que a proposta pedagdgica deve partir da realidade do educando,
contextualizando os contetdos trabalhados em aula, a fim de promover uma reflexdo critica do
mundo. E4 afirmou que a teoria de Freire € concreta, o que ndo condiz com a teoria do autor,

que tem como foco a acdo e a reflexdo do educando sobre a realidade, ou seja, requer uma
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atitude responsével na sociedade, como ser critico, reflexivo e autbnomo. E5 colocou que o
autor trabalha a partir do que a crianga quer aprender, o que ndo condiz com Freire (2011), pois
propde que o educador, na pratica problematizadora, faca a mediacdo no processo de
apropriacdo do conhecimento, incentivando a curiosidade por meio das perguntas, as quais
devem promover a busca, a criticidade e a criatividade do educando.

Buscou-se, também, saber o que as professoras entendem por problematizacéo.

Dentre as professoras, a que mais se difere nas respostas é a E6, que assim colocou:

Problematizacéo seriam as duvidas das criancas, quando vou apresentar uma histdria,
ela vem com as dlvidas, as vezes ela ndo consegue compreender o significado, [...]
entdo a gente vai questionando as questdes dos personagens. [...] Quem eram 0s
personagens? O que eles significavam? Quem era a ma? Quem era o bonzinho da
historia? Tu vai, fazendo todo esse questionamento, na verdade é uma forma de
interpretar, é uma interpretacdo. (E6).

As pesquisadas Ele E2 entendem que € estimular e levantar questionamentos que
levam a reflexdo; as demais, E3, E5, E7 e E8, afirmaram que problematizacao € o que a crianca
traz da sua realidade, sua curiosidade e seus questionamentos; para a E4, ¢ “problematizar os
assuntos que vocé quer trabalhar com os alunos. Vocé vai pesquisar com o0s alunos o que eles
tém interesse, e fazer com que busquem perguntar por qué? Para que? E trazer para vocé mediar
os conhecimentos deles.”

Verifica-se que a professora E6 conceitua problematizacdo como interpretacéo de
texto, como perguntas para obter respostas prontas. Entretanto, problematizar ndo é fazer a
pergunta pela pergunta, o foco ndo € a resposta pronta, mas promover a reflexdo por meio dela;
¢ o que Freire e Faundez (1985) traduzem em “palavra-a¢do-reflexdo”, ou seja, a pergunta sobre
a realidade promove a acdo que provocou a pergunta. E nesse sentido que consistem o0s
principios da problematizacdo de Freire (2005), que tem como ponto de partida a pergunta, a
qual promove o desvelamento da realidade.

Percebe-se que, nas falas das pesquisadas E1 e E2, hd o foco no professor como o
responsavel pela problematizacdo. As demais, E3, E5, E7 e E8, focam no papel da crianga como
sujeito problematizador. A E4, por sua vez, € a que mais se aproxima das ideias de Freire (2005),

pois considerou a problematiza¢io na relagao “dialdgica por exceléncia” entre o educador e o
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educando. Em outras palavras, deve haver uma relacéo de reciprocidade mutua entre o professor
e a crianga, isto é, educador e educando como sujeitos da aprendizagem.

Além disso, questionou-se como as professoras desenvolvem a problematizacao
em suas praticas pedagdgicas. E5 e E7 responderam que a desenvolvem a partir da realidade
da crianga, nas conversas, a partir das quais percebem os questionamentos e a curiosidade; E6
coloca que “sempre questionando, se a gente esta cantando uma “musiquinha”, por que a gente
esta cantando? E trabalhando os gestos, as quantidades, os sons.”; as outras professoras tém
como base o projeto pedagogico realizado em sala e suas respostas; E3 declara que “dentro do
Municipio de Criciima, a gente atua com a proposta de projetos e o projeto é desenvolvido
[sic]® em cima dessa problematiza¢io”; E8 coloca que “quando a crianga, nio s6 uma, mas no
geral quer saber de um assunto, é feito um projeto a partir daquela pergunta, e a gente tenta
responder as duvidas, os questionamentos junto com a crianga.”

E pertinente verificar como E6 desenvolve os questionamentos, porque mais
parece uma lista de perguntas e respostas, sem compromisso com a producéo e a apropriacéo
do conhecimento, o que é contrario ao que Berbel (1999), orientada pelas ideias de Freire
(2005), propde como prética problematizadora. Esta deve acontecer por meio de perguntas que
promovam o pensamento complexo e a consciéncia critica do mundo.

Na direcdo contraria da professora E3, as Diretrizes Curriculares da Educacao
Infantil da Rede Municipal de Ensino de Criciima (2016) prop6em uma pratica
problematizadora que propicia o protagonismo da criancga nas atividades em forma de situacdes-
problema, mediadas pelo educador. E ndo s6 uma problematica a ser desenvolvida para a
construcdo de um projeto pedagdgico. E8 demonstra que € a partir da pergunta que se constroi
0 projeto. No entanto, vale indagar se os projetos de fato surgem a partir da problematizacéo da
realidade ou se sdo pensados para depois serem problematizados.

Foi solicitado as professoras que citassem exemplos concretos de como utilizam a
problematizacédo em suas aulas. As oito entrevistadas citaram seus projetos pedagogicos. E1,
E4, E6 constroem o projeto a partir de um tema, e depois trazem 0s questionamentos para as

criancas; E3, E7 e E8 tém como ponto de partida as falas e as curiosidades das criangas, para
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depois elaborar o projeto. Completa E7: “o projeto Bruna, a galinha de Angola foram
questionamentos feitos sobre o cacarejar da galinha, que eles escutavam do vizinho. E partiu
uma problematizacdo, ai, fomos pesquisar, e conhecer a galinha da Angola;” E5 parte da
observacdo para construir o projeto, e cita o projeto do meio ambiente para trabalhar a
reciclagem: “dentro da sala eu via que as criangas ndo sabiam utilizar as lixeiras.”

Dentre elas, a que mais se aproxima dos estudos de Freire e Faundez (1985) sobre
a reflexdo critica da realidade, € a E2, que citou como exemplo o projeto que desenvolveu sobre
a agua. Ela relatou que as criangas, na hora da escovacgéo, deixavam a torneira ligada, jogavam
a agua fora, por isso a escolha do tema, para trabalhar a conscientizacdo em relacdo a

economizar a gua; e reintera:

[...] eu estou sempre questionando eles. Por que vocé esta fazendo isso, jogando 4gua
fora? Por qué? Entdo a crianca, de primeiro momento te escuta e depois ela mesma,
vai passando para o outro, ela vai dizendo: Oh! Nao é para fazer isso. Entdo essa
questdo sempre leva a crianca, nesses conceitos, da sociedade, da solidariedade, que
a vida ndo € s6 eu, tem que pensar no outro, sempre levar eles nesse questionamento.

Como foi possivel perceber, a fala da professora se aproxima das ideias de Barbosa
e Horn (2008), afirmando que a pratica problematizadora tem a crianca como cidada, autora,
criadora e capaz de uma vivéncia solidaria e responsavel com os outros, ou seja, formar a
crianca para uma consciéncia critica do mundo. E nesse sentido que Freire e Faundez (1985)
trazem a discussdo sobre acao e reflexdo, compromisso que os educadores e educadoras tém
sobre a formacdo humana.

A seguir, foi questionado como as professoras estimulam a problematizacao nas
criancas em suas aulas. E5 afirmou ndo estimular, deixa livre as criangas; E1, E3, E7 e E8
responderam que a partir de perguntas e questionamentos que levam a construcao de um projeto
pedagogico; E6 “sempre questionando, na rotina, no almoc¢o, na hora de fazer a oracdo, algumas
criancas ndo querem fazer, por que nao querem fazer? Entdo meu trabalho é focado na
problematizagcdo sempre tem um por que.”; E2 e E4 trazem em suas respostas, a pergunta na
perspectiva critica, como demonstrado a seguir: “Eu ensino a crianga perguntar, a questionar e
a pedir, nunca por mim. A Professora né&o vai resolver. A crianga tem que resolver, tem que

conversar.” (E4); “A crianga vem com uma pergunta, eu primeiro pergunto para ela, mas como
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que é? Eu quero deixa-la pensar, nunca dar a coisa pronta. Sempre estimulando, instigando a
crianga, para descobrir o que ela sabe.” (E2).

As respostas das professoras E1, E3, E6, E7 e E8 mostram distanciamento da
problematizacdo de Freire (2005), uma vez que, para Freire e Faundez (1985), problematizar
ndo é a pergunta pela mera pergunta. Nao basta ter o momento da pergunta, da roda de conversa,
é preciso propiciar um espaco de discussao, de interacdo, em que a capacidade de argumentar,
de interpretar, de questionar, de criar e recriar, de interagir e de brincar.

Por ultimo, questionou-se como a crianca demonstra a problematizacdo nas
situacdes vivenciadas nas aulas. Ele E4 responderam que ocorrem nas falas das criangas e nas
perguntas que fazem aos professores; E3, E5, E7 e E8 disseram que as criangas demonstram
nas interacdes com os colegas, nas conversas e nas brincadeiras de faz de conta; E6 colocou
que “nos questionamentos eles vao respondendo e vao concluindo, ai, vou, percebendo aqueles
que compreenderam e aqueles que ndo compreenderam.”

E2 relatou que a crianca demonstra a problematizacdo quando ela resolve seus

conflitos, e citou o dia do brinquedo, quando ocorre a partilha; e ressalta que

[...] no comeco é dificil, mas depois vocé percebe que entre elas mesmas ja conseguem resolver seus
conflitos. A partir do momento que eu ndo fico fazendo interferéncia, tanto na atividade, quanto nas brincadeiras,

a crianga j4 esta resolvendo as problemaéticas dela, j& esta sendo autdnoma da situacéo, s6 fico mediando.

Nota-se que a fala de professora E2 é a que mais se aproxima da concepcdo de
problematizacdo de Freire (2005), pois a pesquisada cita as situacdes de conflito que requerem
gue a crianca busque solucBes. Nesse processo, a crianca vai desenvolvendo a criticidade, a
autonomia, a capacidade de argumentar, de refletir com a mediacdo da professora. Desse modo,
a pratica problematizadora requer um olhar reflexivo e investigativo, a fim de desenvolver uma
acdo pedagdgica que promova o pensamento critico da crianca, para que ela reflita sobre a sua

realidade e busque solu¢bes aos desafios impostos.
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CONCLUSAO

A pesquisa realizada buscou compreender se as professoras da Educacdo Infantil
na modalidade Pré-escola (4 a 5 anos) utilizam os principios da problematiza¢do em sua préatica
pedagogica, identificando aproximacdes da problematizacdo de Paulo Freire, bem como seus
distanciamentos. Buscou, também, investigar a concepc¢do de problematizacdo das professoras,
no sentido de verificar como estimulam a problematizacdo nas criancas, a partir de sua acao
pedagdgica.

Sobre isso, 0s resultados das entrevistas demonstraram que as professoras
compreendem a importancia do incentivo a curiosidade da crianca e sua participacdo ativa na
resolucéo dos problemas que surgem dos contetidos abordados nos seus projetos pedagogicos.
Também compreendem o valor de articular os contetdos trabalhados com a realidade da
crianca, assumindo o papel de mediadoras nesse processo, 0 que as aproxima das ideias
freireanas sobre problematizacao.

Acerca da teoria freireana, entéo, foi possivel perceber que as professoras entendem
que é parte do contexto do educando, de suas vivéncias e curiosidades. Contudo, distanciam-se
das ideias do autor quando ndo trazem em suas falas o caréater critico-reflexivo que Freire aborda
emsua teoria; a acdo e a reflexdo frente ao mundo, como sujeitos, cidadaos, autores e produtores
de cultura; em outras palavras, uma educacao emancipatoria e ndo como meros reprodutores do
sistema social.

Outro ponto a destacar diz respeito ao exercicio da pergunta, apresentada por Freire,
em sua teoria, como mola propulsora para o conhecimento, uma acdo mediadora do professor,
mobilizando e incentivando o educando a criticidade e a curiosidade, isto €, as perguntas ou
desafios feitos pelo professor numa aula investigativa sdo, em geral, decorrentes de problemas
que envolvem relagcdes com o cotidiano das criancgas. E as professoras se distanciam das ideias
de Freire quando compreendem a problematizacdo como ato de perguntar e responder a essas
perguntas, ou seja, a professora pergunta e a crianga responde, sem evidenciar 0
desenvolvimento da reflex&o da crianga sobre 0 mundo e as questdes sociais que a cercam.

Ademais, a pesquisa revelou que as professoras acreditam que desenvolvem a
problematizagdo em sua prética pedagogica a partir dos projetos aplicados em aula. Entretanto,
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0s temas estudados nos projetos ndo sdo trazidos pelas crian¢as ou pensados a partir de sua
realidade, mas partem dos projetos pedagdgicos que sdo elaborados no coletivo da escola. O
que cabe questionar é: as professoras elaboram esses projetos?; os projetos pedagogicos de fato
surgem a partir da problematizacdo da realidade?; ou sdo elaborados para depois questionar as
criangas no sentido de problematizar as questdes propostas?

Conclui-se que a educacdo problematizadora requer do educador uma postura
reflexiva sobre sua acdo pedagogica. Além disso, é preciso ter uma consisténcia teorica,
pautada, principalmente, nas ideias de aprofundamento da teoria de Freire, pois € necessario
respaldo tedrico para fazer perguntas, visto que ndo se pode fazer a critica pela critica, e a
pergunta pela pergunta. O educador que se constitui pesquisador, autor e, por sua vez,
problematizador, deve desenvolver em sala projetos e agdes que estimulem a pesquisa e a
producdo do saber na crianca, visto que é curiosa e questionadora. Portanto, a pratica
problematizadora traz suas contribuicdes para o educador da educacéo infantil, e para a crianga,

como protagonista do seu processo de ensino-aprendizagem.
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