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FRACASSO ESCOLAR: O OLHAR DOS ALUNOS DOS ANOS INICIAIS SOBRE A
SUA REPETENCIA

SCHOOL FAILURE: THE STUDENTS '"VIEW ON THEIR GRADE REPETITION.
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RESUMO: O presente artigo buscou compreender o pensamento dos alunos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental sobre o fracasso escolar, tendo em vista, a sua reprovacao. A pesquisa
foi desenvolvida com 8 (oito) alunos que estudam no 3°, 4° e 5° ano do Ensino Fundamental. O
método aplicado no estudo foi a pesquisa qualitativa e para a coleta de dados foi utilizada a
entrevista semiestruturada, que nos permitiu trazer novos questionamentos quando a resposta
dos entrevistados, ndo respondeu 0s questionamentos da pesquisa. O estudo trazia o seguinte
questionamento: o que os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental pensam sobre a sua
repeténcia? Tendo como objetivo geral: analisar o que os alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental pensam sobre a sua repeténcia. POde-se constatar nesta pesquisa que 0s alunos
tém uma visdo precaria sobre a sua repeténcia, visto que acreditam que repetir de ano € a Unica
forma de reprovacdo, sem se dar conta que 0 baixo desempenho para um aprovado, também
pode significar reprovacdo. Cabe salientar nesta pesquisa que 0s alunos sentem-se culpados ou
culpam alguém por seu fracasso. Porém, o que se evidencia é que no processo de reprovacao
ndo ha um unico culpado, pois, 0 ensino é estruturado por trés elementos primordiais que sao:
professor, aluno e os conteddos. As formas como estes elementos se entrelagcam ou se alienam
no processo de aprendizagem, buscando a sua harmonia, € o que vai determinar 0 sucesso ou o
fracasso do aluno.

PALAVRAS CHAVE: Fracasso Escolar. Ensino de Nove Anos. Teorias da Aprendizagem.

ABSTRACT: The present article sought to understand the students’ view from the initial years
of Elementary School on their school failure, with the focus on their grade repetition. The
research was developed with eight students who study in the 3rd, 4th and 5th year of elementary
school. The method applied in the study was the qualitative research and for the collection of
data was used the semi-structured interview, which allowed us to bring new questions when the
interviewees' answer did not achieved the research questions. The study proposed the following
question: what do students in the initial years of Elementary School think about their grade
repetition? Therefore, the general objective of the research was analyzing what the students of
the initial years of Elementary School think about their repetition. It could be seen in this
research that students have a precarious view about their repetition, since they believe that
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repeating the year is the only form of reproof, without realizing that the low performance for
an approved one can also mean disapproval. It should be noticed in this research that students
do feel guilty or blame someone for their failure. However, what is evidenced is that in the
process of reprobation, there is not a single guilty person, since; the teaching is structured by
three primordial elements that are teacher, student and contents. The way these elements
intertwine or alienate themselves in the learning process, seeking their harmony, is what will
determine the success or failure of the student.

KEYWORDS: School Failure. Nine year teaching. Theories of Learning
1 INTRODUCAO

O presente estudo elucida o trabalho desenvolvido no municipio de Maracaja sobre
o0 Fracasso Escolar com os alunos que estudam nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
escolha pelo tema surgiu nas aulas da professora Gislene Camargo, que dividiu entre os
académicos, capitulos do livro “Dificuldades de Aprendizagem na Alfabetizacdo” das
organizadoras Maria de Fatima Cardoso Gomes e Maria das Gracas de Castro Sena. O capitulo
que despertou interesse € ocasionou a pesquisa, estd nomeado como: “Fracasso e Sucesso
Escolar: Os dois lados da moeda.”

A partir disso, comecei a olhar para a problematica, que esta presente no cotidiano
de muitas criancas, principalmente na realidade das criancas das camadas populares, pois, ha
ainda muitos estereotipos acerca dos alunos ditos como bons e ruins. Ao conviver por dois anos
em uma escola da rede publica municipal da cidade de Criciima foi possivel perceber que estes
alunos sdo, na maioria dos casos, rotulados por seus professores, como alunos fortes ou fracos.
Buscando desmistificar este discurso, refleti sobre minhas observacdes, as quais geraram este
trabalho de pesquisa.

Desta forma, o estudo buscou responder o seguinte guestionamento: O que 0s
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental pensam sobre a sua repeténcia? Tendo como
objetivo geral: analisar o que os alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental pensam sobre
a sua repeténcia. Os objetivos especificos, por sua vez, foram verificar o que os alunos
entendem por fracassar; investigar 0s anos que estudam e em que anos ocorreram a/as

reprovacdes; identificar se os alunos se percebem culpados nesta repeténcia ou nao.
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Ao levantar dados para a pesquisa, buscamos Trabalhos de Concluséo de Curso que
foram desenvolvidos nos Gltimos quinze anos no Curso de Pedagogia acerca do tema Fracasso
Escolar, foram estes: “O fracasso escolar no ensino publico” de Deise Saviatto, desenvolvido
em 2003. “O impacto da reprovagdo escolar no processo ensino aprendizagem: O que pensam
professores e alunos das séries iniciais do ensino fundamental” de Adriana Barros Uggioni
realizado em 2005. “Fracasso Escolar: De quem ¢ a responsabilidade” de Silvia Regina
Bonfante Ronchi realizado em 2006. “Fracasso Escolar: Um olhar com muitas lentes” de Natali
Leonardo em 2015. Por fim, “O fracasso escolar na alfabetizacao na visao dos alunos” realizado
em 2016 por Marina Ronchi Martinello Romualdo. Ja os artigos publicados na Revista Saberes
Pedagogicos do ano de 2017 a 2019 do Curso de Pedagogia foram: “A media¢ao no processo
de alfabetizacdo e letramento das criancas que apresentam dificuldade no Ensino Fundamental
I’ de Dieine Colares Pereira Rodrigues realizado em 2017 e a “Psicopedagogia Institucional e
a Intervencao frente as dificuldades de aprendizagem dos/das alunos/as de series iniciais:
experiéncias de uma Escola Municipal de Morro da Fumaga/SC” de Sarina Vitorassi Nandi
realizado em 2017.

Sendo assim, a investigacdo proposta neste trabalho, assume o caréater de ineditismo
porque em nenhum dos trabalhos acima, definiu se entender o fracasso na perspectiva do
educando. Este estudo foi dividido em sete secOes, considerando a introducdo e a primeira
secdo. Seguindo, temos, 0 ensino de nove anos, com a base referencial, Brasil (2004), Brasil
(2006), Favero et al (2007), Campos (2007), Durli e Schneider (2010) e Santos (2010).

A terceira secdo apresenta as teorias da aprendizagem, utilizando como referencial
Fontana e Cruz (1997), Oliveira (1997), Queiroz (2008), Goulart (2016) e Tabile e Jacometo
(2017). A quarta secdo ilustra o fracasso e suas justificativas aplicados a contribuicdo dos
trabalhos de Soares (1999), Moll (1996), Forgiarini e Silva (2007) Patto (2008), Aquino (1997)
e Arroyo (1992, 2000).

A quinta secdo elucida a metodologia, que por sua vez estd subdividida em:
conhecendo os pesquisados e fracasso da escola e fracasso do aluno. Por fim, a concluséo e as
referéncias encerram esse artigo. Diante do exposto acredita-se que este estudo de pesquisa

possa contribuir para fomentar um debate no meio escolar.
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2 O ENSINO DE 9 ANOS A PARTIR DAS DIRETRIZES CURRICULARES

As Diretrizes Curriculares para o ensino fundamental de nove anos foram
elaboradas sob a necessidade de melhorias e de reformulagcdo das resoluces que estavam
vigentes e sua insercdao nas novas leis aprovadas, cujo ministro da educacdo em exercicio na
época, Fernando Haddad, solicitou em sua gestdo. As Diretrizes Curriculares para o ensino de
nove anos vieram a ser elaboradas com o intuito de suprir as necessidades das novas demandas
da sociedade (SANTOS, 2010).

Ao surgir a Lei n°11.274/2006 houve um ingresso obrigatorio de mais criangas,
sobretudo as de classes populares, na instituicdo escolar brasileira. Haja vista que as criancas
de seis anos da classe média e alta ja se encontravam no sistema de ensino, tanto na pre-escola
como também no ensino fundamental predominantemente (BRASIL, 2006).

Com o proposito de incluir as criancas das classes populares de seis anos no Ensino
Fundamental, o ensino de nove anos traz como objetivo, proporcionar amplas possibilidades de
aprendizagem na etapa escolar obrigatoria, garantindo o ingresso em tempo anterior na
instituicdo escolar, de modo que as criangas avancem nos estudos, acendendo um melhor nivel
escolar (BRASIL, 2004).

Contudo, devemos nos atentar a forma com que este tempo a mais no ensino
fundamental, sera aplicado no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que o aumento de
criangas por si s0, no ensino fundamental ndo garante o sucesso escolar. Para isso, faz-se
necessaria a utilizacdo de uma metodologia associada tanto a aprendizagem, quanto a formacao
integral da crianca com o intuito de valorizar a sua infancia (BRASIL, 2006).

Porém, uma proposta que ndo proporcione um suporte integral de ensino
qualificado, pode vir a provocar um efeito contrario, conduzindo ao fracasso escolar, de modo
a ndo suprir as necessidades das criancas, por ndo ocorrerem as alteracdes de acordo com sua
faixa etaria, ndo acompanhando assim, as mudancas previstas na lei (FAVERO et al., 2017).

Neste contexto, o Ministério da Educacéo criou no ano de 2006 algumas orientacfes
por meio do documento “Ensino Fundamental de nove anos: orientagdes para a inclusdo da

crianga de seis anos de idade.”
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De acordo com as recomendagdes mencionadas no presente documento, que prevé
nove anos para o ensino fundamental, devera acontecer a revisdo de curriculos, conteudos,
metodologias pedagdgicas em todo o ensino fundamental, e ndo sé no primeiro ano que foi
incrementado a Educacéo Basica do ensino brasileiro (BRASIL, 2006).

Para tanto, as caracteristicas da idade, o meio em que vive, as emocles e
conhecimentos prévios da crianca devem ser considerados em seu processo de ensino
aprendizagem (BRASIL, 2006). Assim sendo, as criangas terdo mais oportunidades de sucesso
no seu processo de escolarizacdo, propiciando a possibilidade de suas necessidades serem
sanadas.

N&o podendo esquecer da importancia, conforme Brasil (2006) de deliberagcdes
serem tomadas a fim de melhorar as necessidades dos profissionais da educacéo e obter a
disponibilizacéo de requisitos basicos, como a formacao continuada, tempo de planejamento na
escola e outras melhorias em suas carreiras, organizacdo dos espagos educativos, materiais
didaticos, mobiliario e equipamentos, etc.

Corroborando com essa ideia Durli e Schneider (2010, p.336) afirmam que:

A formacdo continuada dos professores assume centralidade, por responder a uma
questdo mal resolvida no ensino fundamental de oito anos, qual seja, a de que 0s
indices de repeténcia e fracasso escolar eram/sdo bastante elevados e muitas criancas
progrediram até a quarta série sem saber ler e escrever. No contexto dessa
problematica estdo refletidas, também, questdes atinentes aos conteidos escolares e

as metodologias utilizadas na pratica dos professores que atuavam/atuam nessas
classes.

Portanto, a formacéo continuada funciona como acéo orientadora, agindo de forma
positiva, pois se torna indispensavel para o cumprimento das exigéncias impostas a docéncia,
no que diz respeito as novas metodologias, que tragam éxito na pratica escolar.

Perante o exposto, Durli e Schneider (2010) realcam a necessidade de focalizar a
importancia do curriculo escolar dentro de uma formacdo continuada, planejada
minuciosamente, com base de estudos em conteddos, metodologias de ensino e espacos
pedagogicos onde a aprendizagem acontece, evitando assim, “os problemas que ocorreram no
ensino fundamental de oito anos” (p.336).

Alguns aspectos da formagao continuada no seu processo de construgdo devem ser

examinados, além da comunicagdo com os curriculos da educacéo infantil, da primeira série do
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ensino fundamental de oito anos e com todos 0s seus professores, valorizando as experiéncias
educativas das faixas etérias desde a educacdo infantil até os anos finais do ensino fundamental
(DURLI; SCHNEIDER, 2010).

Entretanto, Durli e Schneider (2010) acreditam que somente o discurso politico com
base nos documentos oficiais, ndo daria conta de uma educacdo de qualidade, e que deve-se
observar os desafios a serem enfrentados, principalmente na alfabetizacéo.

Outra orientacdo mencionada por Brasil (2006) visa enfatizar a atencdo as praticas
pedagdgicas de alfabetizacdo e letramento nos dois primeiros anos do ensino fundamental,
salientando que ndo seja a unica necessidade dos educandos para a sua aprendizagem. Deve-se
ter cautela ampliando o trabalho pedagdgico com vistas as diversas expressdes e areas do
conhecimento, imprescindiveis a aprendizagem dos educandos do ensino fundamental
(BRASIL, 2006).

Deste modo, Campos (2007) estabelece que a aprendizagem pode acontecer de
modo mais tranquilo, valorizando o periodo mais longo, em que finaliza a primeira fase do
ensino fundamental, evitando que ocorra a reprovacgédo precocemente. O objetivo deste periodo
escolar de nove anos é propiciar aos educandos maiores possibilidades de sucesso na
aprendizagem e ndo um caminho mais curto para experiéncias de fracasso.

Para tal fim, é essencial a reorganizacdo de propostas de ensino das secretarias
educacionais e das escolas, propiciando o desenvolvimento das criangas em todos 0s seus

aspectos: cognitivo, social, fisico e psicolégico (BRASIL, 2006).

3 AS TEORIAS DA APRENDIZAGEM

O processo educativo ndo consiste s6 de sucessos e aprovacdes. Constantemente,
no processo de ensino, surgem problemas que acabam por imobilizar os discentes, durante seu
processo de aprendizagem, sendo estes, estigmatizados por seus familiares, docentes e colegas
(TABILE; JACOMETO, 2017).

Considera-se que o aprendizado é um evento intrinsecamente complexo e que
concerne perspectivas cognitivas, emocionais, psicossociais, organicas e culturais. Portanto,

compreende-se que 0 processo de aquisicdo de conhecimentos € um fenémeno que ocorre de
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forma dindmica e interativa para a crianca com seu ambiente, propiciando-lhe assimilacéo de
conhecimentos e recursos provenientes de suas producdes e aptiddes e também dos incentivos
advindos do meio em que vive (TABILE; JACOMETO, 2017).

Em vista disso, surgem as teorias da aprendizagem, que elucidam como ocorre a
aprendizagem, baseada nas abordagens: maturacionista, comportamentalista, piagetiana e
histérico cultural.

A abordagem inatista-maturacionista enfatiza a importancia dos fatores hereditarios
e da maturacdo no desenvolvimento da crianca, os quais se sobrepdem a fatores relacionados a
aprendizagem e a experiéncia. Atribuimos a hereditariedade a heranga genética que o filho
adquire de seus pais. J& a maturacao acontece de forma predeterminada a todos o0s seres de uma
espécie, no decorrer das faixas etarias, sem a influéncia de fatores externos (FONTANA;
CRUZ, 1997).

Assim sendo, Queiroz (2008) evidencia que o inatismo se respalda nas
competéncias primordiais do ser humano, como a sua personalidade, seu modo de pensar, seus
costumes, suas crencas, atitudes que envolvem emocéo e 0 comportamento como sendo inatos.
Pois, ja nascem com o individuo, sendo o desenvolvimento de seu organismo como um todo,
decisorio em sua aprendizagem.

Contrariamente ao inatismo-maturacionismo, a perspectiva comportamentalista
salienta a interferéncia dos fatores externos, 0 meio em que o individuo vive e suas experiéncias,
no comportamento da crianca. O estudioso Watson, afirma que o comportamento é sempre uma
resposta do organismo a um estimulo existente no meio ambiente. Este estimulo é toda
modificacdo do ambiente, assimilada através dos sentidos. Desse modo, estes estimulos
ocasionam respostas que provocam as modificacdes do organismo (FONTANA; CRUZ, 1997).

Em conformidade com as formulacdes de Watson, Skinner diferencia duas formas
de aprendizagem. A primeira por condicionamento classico, que implica um comportamento
determinado, provocado por um estimulo também determinado. A mesma requer uma
intervencdo do organismo ao ambiente e ndo uma intervencdo do organismo sobre o ambiente.
A segunda por condicionamento operante, ocorre de forma distinta, baseando-se em
comportamentos enviados pelo préprio organismo precedidos por alguma consequéncia e nao
se d& em reagdes advindas de estimulos (FONTANA; CRUZ, 1997).
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Segundo Goulart (2016) pode-se compreender melhor a influéncia da abordagem
comportamentalista na educacdo, recordando as trés conclusdes fundamentais de Watson. A
primeira das trés conclusdes diz que o meio é a condicdo principal do desenvolvimento. J& na
segunda conclusdo é o comportamento o objetivo da ciéncia psicoldgica e pode ser observado
de forma direta. Para tanto, a aprendizagem também é um comportamento com respostas a
estimulos através do condicionamento. A terceira conclusdo levantada pela autora, é que todo
fendmeno comportamental pode ser medido.

Outrossim, Piaget elaborou propostas tedricas e metodologicas modernas sobre a
natureza dos processos de desenvolvimento infantil, que refutaram as abordagens do inatismo-
maturacionismo e do comportamentalismo. Para este tedrico, a sua percep¢do de como funciona
0 intelecto e como ocorre o desenvolvimento cognitivo, é de que acontecem trocas entre
organismo e 0 meio, sendo que o organismo adequa-se ao meio, e 0 assimila, simultaneamente,
conforme suas estruturas, equilibrando-se sucessivamente (FONTANA; CRUZ, 1997).

Segundo Fontana e Cruz (1997) as bases do estudo de Piaget é que, ap0s esse
equilibrio inicial nas estruturas do pensamento do individuo, ocorre um processo de
acomodacdo, com o surgimento de novos conhecimentos. Desta forma, através do processo de
assimilacdo e acomodacdo, o individuo se estrutura e se organiza em sua acdo cognitiva
originando 0s esquemas, 0s quais impulsionam a crianca a explorar a realidade, trazendo-lhe
significados.

Portanto, na concep¢do de Piaget o desenvolvimento é um processo de
equilibracbes sucessivas, que levam o individuo a pensar e agir de formas mais complexas e
elaboradas. Este processo da origem a estagios mentais definidos que produzem novas formas
de organizacdo (FONTANA; CRUZ, 1997). Assim quanto aos estagios:

Os estagios se sucedem numa ordem fixa de desenvolvimento, sendo um estégio
sempre integrado ao seguinte. Além disso, cada estagio se caracteriza por uma
maneira tipica de agir e de pensar e constitui uma forma particular de equilibrio em
relacdo ao meio. A passagem de um estdgio a outro se da através de uma equilibracéo
cada vez mais completa. Ou seja, a crianca passa de um estagio a outro de seu
desenvolvimento cognitivo quando seus modos de agir e pensar mostram-se
insuficientes ou inadequados para enfrentar os novos problemas que surgem em sua
relacdo com o meio. Essa insuficiéncia é compensada pela atividade da crianga, que
acaba por engendrar modos mais elaborados de acdo e pensamento. (FONTANA,
1997, p.48).
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Em vista disso os estagios se dividem em quatro periodos, sendo eles: sensorio
motor, 0 pré-operatorio, e operatdrio concreto e o operatorio formal. Estes variam conforme a
faixa etéria que vai dos 0 aos 15 anos (FONTANA; CRUZ, 1997).

Complementando tais afirmacGes, um aspecto importante da tese piagetiana é que
o desenvolvimento cognitivo se da de forma sequencial em periodos caracteristicos de
diferentes estruturas mentais. Conforme cada etapa em acdo, problemas podem ser
compreendidos e resolvidos de acordo com as estruturas cognitivas apresentadas pela crianca
em dado momento (GOULART, 2016).

Posteriormente, na teoria histérico cultural, Vygotsky ressalta o quanto os
processos de aprendizagem séo importantes. Em sua visdo, o aprendizado esta ligado ao
desenvolvimento desde o nascimento, e é uma perspectiva indispensavel no processo de
desenvolvimento da mente, de forma culturalmente organizada e exclusivamente humana. O
desenvolvimento acontece, em parte, pela maturacéo do proprio organismo, mas 0 que promove
0s processos internos de desenvolvimento é o aprendizado, conforme o meio sociocultural em
que o individuo esta inserido (OLIVEIRA, 1997).

Segundo Oliveira (1997) o papel social do outro, no desenvolvimento do sujeito, é
importante para compreender as ideias de Vygotsky, quanto ao modo que se relaciona o
desenvolvimento e o aprendizado, o que nos leva ao conceito de zona de desenvolvimento
proximal. Esta zona de desenvolvimento € a distancia entre o nivel de desenvolvimento real e
o nivel de desenvolvimento potencial. A zona de desenvolvimento real € a capacidade que a
crianca tem de realizar tarefas sozinha, de forma independente. Ja o nivel de desenvolvimento
potencial ocorre quando a crianga soluciona problemas com o auxilio de outras pessoas. A zona
de desenvolvimento proximal desenvolve fungbes psicolégicas que estdo em processos de
amadurecimento na crianca.

Em consonancia, Goulart (2016) afirma que a aprendizagem ndo comeca no
ambiente escolar, mas sim, principia das proprias vivencias da crianca, que irdo compor o0s
alicerces de seus saberes de cunho cientifico, nos anos escolares. Sendo assim, o
desenvolvimento e a aprendizagem de uma crianga estéo interligados e sofrem influéncia do
seu meio sociocultural. O estudioso Vygotsky apresenta conceitos essenciais nos niveis de

desenvolvimento da crianga. O primeiro é o desenvolvimento real, que considera a¢es que a
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crianca consegue desenvolver sem auxilio, isto ocorre porque suas fungdes mentais ja
completaram as etapas de desenvolvimento, definindo-o. Porém, pode-se perceber que as
criancas que tém o mesmo nivel de desenvolvimento mental podem ter uma diferenca
consideravel com o auxilio de um docente. Esta diferenca é o que pode ser chamado de nivel
de desenvolvimento potencial, que é o nivel de aprendizagem que estd em processo e que a
crianca pode alcancgar, quando incentivada de maneira correta. Desta forma, considera-se zona
de desenvolvimento proximal a distancia entre os dois niveis: desenvolvimento real e potencial,
e ocorre quando a crianga € auxiliada por um agente externo.

Em sintese, o processo de ensino deve respeitar os estilos de aprendizagem dos
educandos, valorizando as suas diferencas individuais, pois a aprendizagem & um evento
complexo, onde devem ser observados os niveis de desenvolvimento em que a crianga esta para
chegar a um consenso quanto as suas necessidades. As teorias da aprendizagem surgem como
instrumentos auxiliares nas praticas do docente em busca de sucesso, e alcance satisfatorio dos

objetivos, visando a aprendizagem do aluno.

4 O FRACASSO ESCOLAR E SUAS JUSTIFICATIVAS

Historicamente, as camadas populares do Brasil sofreram grande exclusdo ja no
inicio do processo escolar. A auséncia de politicas publicas coerentes com as necessidades do
Ensino Fundamental, findam por inviabilizar o acesso a novas vagas para a classe oprimida
(MOLL, 1996).

De acordo com a mesma autora, as praticas docentes e essencialmente escolares
culminam por distanciar os educandos de bons resultados no processo de ensino aprendizagem
ocasionando sua exclusao escolar, através dos processos de reprovacdo, repeténcia e por fim, o
abandono escolar.

Ao ser reprovado ja no primeiro ano do ensino fundamental, o aluno passa por um
momento crucial, pois precisa de aprovacgao neste primeiro ano, para ter chances de sucesso no

processo escolar como um todo (MOLL, 1996).
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Patto (2008) em seu livro sobre a producdo do fracasso escolar: histérias de
submisséo e rebeldia, traz diferentes justificativas que fizeram as criangas das classes
subordinadas fracassarem na instituigdo escolar.

Inicialmente a autora salienta os preconceitos baseados na teoria racista. Ela ressalta
que a raca branca considerava ter certa superioridade em relacdo aos indios, negros e mestigos.
Por meio de estudos do indice cefalico, a escola antropoldgica norte americana, buscou provar
que a raga branca teria essa superioridade, realizando escavagfes, na qual foram retirados
cranios de cemiterios da classe alta e baixa, para evidenciar que havia diferencas entre os dois
créanios e assim provar tal distingdo (PATTO, 2008).

Em seguida, Patto (2008) menciona outra explicacdo baseada nos estudos de Galton
sobre a genialidade hereditaria, no qual realizaram-se testes de carater psicoldgico onde era
mensurada a capacidade intelectual do individuo. Segundo a autora, Galton buscava a
confirmacdo, atraves de testes, que a genialidade poderia ser herdada.

Sucessivamente, os medicos se aplicaram nos estudos das dificuldades de
aprendizagem. No final do século XVIII e XIX surgem a classificacdo dos anormais, oriundos
dos estudos de neurologia, neuropsiquiatria e neurofisiologia. Criangas que ndo conseguiam
aprender eram consideradas anormais escolares, e seu fracasso era determinado como uma
anomalia organica. As anomalias poderiam ser herdadas ou adquiridas, apresentando defeitos
nas estruturas intelectuais, morais, entre outros (PATTO, 2008).

De acordo com Patto (2008) a teoria da caréncia cultural elucidou as diferencas de
éxito na escola e na profissdo, baseado em discriminacdes e rétulos, usando uma mascara
cientifica, conduzindo dessa forma, a politica educacional. Esta teoria passou a culpar o aluno
pelo seu fracasso, por viver em um ambiente que ndo seria proveniente de estimulos.

Por sua vez, Aquino (1997) evidencia que as instituicbes escolares estdo
fracassando ndo s6 com os alunos, mas com toda a populacéo, que vai absorver estes resultados.
O fracasso ocorre, para todos, ndo somente pela auséncia de um diploma, ou da exclusdo do
individuo em um oficio. Mas da exclusdo de uma antecedéncia da sociedade que deveria
principiar os conhecimentos das geragdes futuras.

Para Forgiarini e Silva (2007) o fracasso escolar, por se tratar de um mau éxito da

escola, ndo estd apenas ligado a reprovacao e a evasdo, mas também, a aprovacdo com baixo
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indice de aprendizagem. Desta forma, € possivel perceber que fracassar ndo esta intimamente
ligado ao reprovar, mas ser aprovado com conhecimentos inferiores ao que deveria ser
alcangado em seu periodo escolar.

Consoante a essas explicacdes, Soares (1999) traz trés justificativas para o fracasso
escolar. A primeira se trata da ideologia do dom, tal justificativa evidencia que todos os
individuos tém as mesmas oportunidades oferecidas pela instituicdo escolar. O resultado do
educando viria de suas proprias habilidades, definindo sua aprovacéo ou reprovacdo. Assim, a
escola ndo seria responsavel pelo fracasso escolar, pois ela produz condigdes para cada aluno
aprender a partir das habilidades basicas de cada um, que sdo a sua capacidade intelectual e os
talentos naturais.

A segunda explicacdo dada, seria da ideologia da deficiéncia cultural, em que as
pessoas das classes dominantes teriam certa soberania cultural sobre a classe dominada, pois
para a autora, a classe dominada vive uma escassez cultural. Esta classe teria uma pobreza em
estimulos sensoriais, sociais, perceptivos, entre outros, apresentando deste modo, uma certa
desvantagem (SOARES, 1999).

E aterceira explicacdo seria das diferencas culturais, onde a mesma autora, coloca
que todos os grupos sociais devem ser valorizados e respeitados em suas diferencas, sem
qualquer forma de hierarquia, ndo se deve discriminar os grupos como “carentes ou privados
de cultura” pois cada cultura ¢ rica em sua estrutura.

Soares (1999, p. 15) afirma que:

A escola, como instituicdo a servico da sociedade capitalista, assume e valoriza a
cultura das classes dominantes; assim o aluno proveniente das classes dominadas nela
encontra padrdes culturais que no sdo os seus, e que sdo apresentados como “certos”,

enquanto os seus préprios padrdes sdo, ou ignorados como inexistentes ou
desprezados como errados.

Deste modo, as classes dominadas precisam se moldar para atender os padrbes
impostos a eles, pois a instituicdo escolar esta a servico da classe dominante.

Na visdo de Arroyo (1992) a instituicdo escolar mantém-se com a mesma
configuracdo dos outros séculos. Para ele ha uma cultura que podemos caracterizar como a
cultura da exclusdo. Esta cultura ndo esta fundamentada no professor, na escola ou no sistema

escolar, mas nas proprias institui¢fes sociais brasileiras que tornam a sociedade mais desigual
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e excludente. Portanto, ocorre em todas as instituicdes sociais e politicas, seja hospitais, igrejas,
escolas e até os 6rgdos que proporcionam direitos como a saude e a educacao. O autor coloca
como esta caracterizada a escola enquanto instituigéo:
A escola enquanto instituicdo - ndo enquanto boas vontades de seus mestres - mantém
a mesma ossatura rigida e excludente ja faz um século. Continua aquela estrutura
piramidal, preocupada apenas com o dominio seriado e disciplinar de um conjunto de
habilidades e saberes. A ultrapassagem de dominios preestabelecidos em cada

disciplina e em cada série é precondicdo para a manutencdo ou a perda irrecuperavel
do direito a uma experiéncia sociocultural formadora. (ARROYO, 1992, p. 47).

E possivel perceber que a escola esta preocupada em saber se o aluno conseguiu
compreender os conhecimentos acumulados ao longo da historia, ou seja, 0s contetdos de cada
disciplina, que estdo sendo repassados de geracdo em geracao.

Para Arroyo (2000) é um engano confundir o fracasso e 0 sucesso com reprovacoes
e aprovacOes, este aponta que a concep¢do de ensino em que a escola esta baseada nédo
acompanha os avangos do direito a educacdo dos alunos.

O autor afirma que busca chegar ao ponto central do fracasso, que ndo procura
inocentar a escola, o curriculo ou a sua estrutura, mas busca intervir neste sistema educacional,
tornando-o0 mais democratico e menos seletivo, evidenciando que esta nas maos dos educadores
desenvolverem essas praticas. Para ele, 0s educadores devem assumir suas responsabilidades
com profissionalismo, ndo direcionando a culpa para a sociedade, estado, 0s governos, entre
outros.

A mudanca da seriacdo, de correcao dos fluxos, da aceleracdo dos desacelerados,
so tera uma finalidade pedagdgica, se a concep¢do que fundamenta este sistema de curriculos
enclausurados for superada (ARROYO, 2000).

Em suma, cada autor traz diferentes justificativas para explicar o fracasso escolar,
mas devemos nos atentar em buscar soluc@es e ndo apenas culpados, pois cada aluno é um ser
Unico. Cada professor trabalha de uma forma, cada aluno aprende de um modo, cada institui¢éo
tem uma cultura diferente da outra. Hoje, ao caracterizarmos as criangas, rotulando-as como

fortes ou fracas, as desmotivamos no seu processo de aprendizagem.
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5 METODOLOGIA, APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

A presente metodologia é de natureza béasica, pois segundo Pinheiro (2010, p.19) o
objetivo dela ¢ “gerar novos conhecimentos uteis para o avanco da ciéncia.” Deste modo, esta
pesquisa buscou trazer novos resultados para aprofundar a tematica escolhida.

A tematica escolhida se trata do Fracasso Escolar e sera realizada uma pesquisa
exploratoria que segundo Gil (2002, p.41) "estas pesquisas tem como objetivo proporcionar
maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipoteses.”

A escolha do referencial tedrico dos autores que integram a pesquisa, foi auferida
de livros, artigos, periodicos, entre outros. O trabalho buscou saber o que os alunos dos anos
iniciais pensam sobre a sua repeténcia. Gil (2002, p.17) define a pesquisa como um
“procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos
problemas que sao propostos.”

Os sujeitos escolhidos para a entrevista foram oito alunos dos anos iniciais, sendo
que a pesquisa foi feita com turmas, do terceiro ao quinto ano dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, do periodo matutino de uma instituicdo publica municipal localizada no extremo
sul catarinense.

A abordagem escolhida foi a pesquisa qualitativa. A abordagem qualitativa segundo
Pinheiro (2010) busca uma compreensdo detalhada dos significados apresentados pelos
entrevistados, sendo o ambiente a fonte direta para coletar os dados.

Foi realizada uma coleta de dados, por meio da pesquisa de campo, através da
entrevista semiestruturada. Entrevista, pois, segundo Pinheiro (2010 p.22) “quando ha
necessidade de interacdo entre duas pessoas, a entrevista constitui no melhor método.” E
semiestruturada, pois, permite ao entrevistador, trazer novos questionamentos na entrevista,
quando a resposta do entrevistado ndo alcancar 0s objetivos da pesquisa.

Foi apresentada a escola, uma carta de consentimento que permitia desenvolver a
pesquisa com os alunos. Aos alunos foi entregue um termo de consentimento que destacava aos

entrevistados que os mesmos ndo seriam identificados para manter a ética da pesquisa. A
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pesquisa ocorreu na escola em que os entrevistados estudam, foi gravada e transcrita para
manter fielmente suas respostas.

O estudo foi subdividido em duas categorias de analise. A primeira categoria
buscou conhecer os pesquisados, através das entrevistas, que foram realizadas no recinto
escolar. A segunda categoria de analise, nomeada como fracasso da escola ou fracasso do aluno,
buscou entender o pensamento das criangas sobre o préprio fracasso, visando compreender a
sua origem. Apds a coleta de dados, as respostas serdo analisadas a luz do referencial teérico

adotado nesta pesquisa.

5.1 Conhecendo os Pesquisados

Com o objetivo de responder os questionamentos da pesquisa, o estudo foi realizado
com os alunos que estudam nos anos iniciais de terceiro ao quinto ano e que ja haviam
reprovado em algum ano do ensino fundamental, respectivamente. Os alunos serdo nomeados
como E1, E2, E3, E4, E5, E6, E7, E8 para preservar suas identidades. Esta categoria de analise
buscou conhecer os entrevistados, pois estes alunos sdo os sujeitos que fornecerdo sentido e voz
para pesquisa.

Para responder os questionamentos da pesquisa buscamos saber a idade de nossos
entrevistados. Assim sendo, E1 e E4 relataram ter 12 (doze) anos. Enquanto E2, E3, E5, EB6,
E7, E8 tem 11 (onze) anos. Destes 3 (trés) sao do sexo feminino e 5 (cinco) do sexo masculino.
Para compreendermos se 0s alunos eram oriundos do municipio em que estudam, perguntamos
se moravam nesta cidade desde pequenos. E1, E2, E3, E5, E7 declararam em suas respostas que
sim, que moram no municipio desde que sdo criancas.

Enguanto os entrevistados E4, E6, E8 relatam que ndo e que vieram de outros
municipios. E4 salientou que veio de Ararangud e E8 ressaltou que veio de outro estado. Apenas
0 entrevistado E6 ndo soube relatar o lugar o qual morava, mas evidencia em sua fala que veio
de outro municipio “[...] Vim para ca quando era pequeno, mas esqueci o nome.”

Ao perguntar aos alunos a quanto tempo estudam na instituicdo pesquisada e se
vieram de outras instituicdes, E1, E2, E5, E6, E7 declaram que ndo vieram de outras

instituicOes, mas que desde pequenos estudam na escola em que foi realizada o estudo. Em
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contrapartida, E3, E4, E8 relatam que vieram de outras instituicdes, pertencentes a outras
comunidades. E3 relata que veio da “[...] escola da Vila” que fica localizada em um bairro
préximo da escola, mas que estuda a uns cinco anos na presente escola. A entrevistada E4 relata
que veio de uma escola de Ararangua e que estuda a dois anos na escola pesquisada. J& E8
declara que estudava no Rio Grande do Sul, mas que logo veio para c4, ndo evidenciando a
quanto tempo esta nessa escola. Assim, compreendemos que apenas a entrevistada E4 esta a
menos tempo na escola em que foi realizada a pesquisa. 1sso nos d& um indicativo de que a
maioria dos pesquisados ja estdo bem ambientados com as regras e costumes da escola.

De acordo com a pesquisa, perguntamos para as criangas por qual motivo os
mesmos Vém para a escola estudar? Na analise é perceptivel em suas respostas que eles fazem
uma projecdo para suas vidas, buscando na escola um meio de alcangar seus sonhos, seus
objetivos. Veem a escola como um caminho para delinear o seu futuro, um acesso a um trabalho
digno. Isto fica muito explicito na fala de E7 que declara que vem a escola “[...] para aprender,
para ter um futuro “[...]. Bem como a fala dos outros entrevistados que buscam estudar para
serem advogados, policiais, veterinarios. Em nossa Ultima pergunta desta categoria de analise,
buscamos saber em que ano escolar estes alunos estudam, em que ano foram reprovados e se
isto aconteceu mais de uma vez. Ao perguntar aos entrevistados, E1 e E3, relataram que
reprovaram no quinto ano, apenas uma vez. Enquanto E2, E4, E5, E6 declararam que
reprovaram no quarto ano, uma unica vez. Ja os entrevistados E7 e E8 reprovaram no terceiro
ano, duas vezes consecutivas. Todos os entrevistados permanecem no mesmo ano escolar de
suas reprovacoes.

Nesse Viés, € possivel perceber que as repeténcias dos alunos ocorreram todas na
mesma escola, pois todos os alunos pesquisados, vindos ou ndo, de outros municipios, estao
estudando na escola onde ocorreu a reprovacdo, desde anos anteriores. 1sto nos leva a indagar
sobre as causas das reprovacdes. Seria as metodologias utilizadas pelas professoras que nédo
atendem as reais necessidades de aprendizagem da crianca? Seria a instituicao de ensino, escola,
que precisa urgentemente pensar sobre suas finalidades e funcGes? Nao se trata de achar
culpados, mas fazer uma ampla reflexdo do para qué e para quem a escola esté a servico? Deixo

aqui esses questionamentos, para outras pesquisas.
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5.2 Fracasso da Escola ou Fracasso do Aluno

Esta categoria de analise busca compreender o pensamento das crian¢as dos anos
iniciais sobre o fracasso escolar, tendo em vista, a sua propria repeténcia. Ademais, buscou-se
entender se consideram-se responsaveis ou nao.

Assim sendo, uma das perguntas do instrumento de pesquisa buscava compreender
0 que os alunos dos anos iniciais entendem por fracassar na escola. Nessa acepgédo os alunos
El, E2, E3, E5, E6, E7, entendem que fracassar na escola é rodar. Ja o entrevistado E8 percebe
que vai ter que repetir de ano, mas ndo compreende o verdadeiro sentido de fracasso em sua
aprendizagem. E8 diz “[...] € chato, porque tem que fazer duas vezes.” Demonstra em sua fala,
ndo compreender a real consequéncia da reprovacdo, em sua vida escolar, mas preocupa-se
somente com o aspecto cansativo de estudar tudo novamente. Revelando nas entrelinhas que
nada de novo acontece na escola, apenas repetir, repetir e repetir. No entanto, a entrevistada E4
afirma ndo compreender muito bem o que ¢ o fracasso, diz que é “[...] bagungar, sair da sala
sem pedir.” Para esta aluna, a repeténcia ndo esta ligada as aprendizagens mal sucedidas, mas
as atitudes comportamentais.

Sendo assim, é possivel perceber as fragilidades na compreensao do significado do
fracasso. Pois, se fracasso € repetir de ano ou ter um mau comportamento, o que seria de fato
fracasso escolar? Forgiarini e Silva (2007) elucidam esta problematica: “[...] consideramos essa
expressdo num sentido mais amplo, indo além de reprovacao e evasao, incluindo a aprovacao
com baixo indice de aprendizagem.” (FORGIARINI; SILVA, 2007, s.p). Na visdo dos autores,
o fracasso vai além de ser aprovado ou reprovado, mas também, quando ndo alcancamos a
aprendizagem desejada para a etapa do ensino referente, pois a crianga, muitas vezes, cessa 0
ano de estudo sem compreender realmente os contelddos ensinados, tendo assim um vacuo em
sua aprendizagem.

Arroyo (2000, p. 32) destaca que ¢ um engano “[...] confundir sucesso/qualidade
com aprovagao e fracasso com reprovacao, ¢ uma miragem, um engano.” Portanto, nem sempre
atingir a aprovacéo, para um aluno, no ano escolar, significa que este aluno teve éxito em sua
aprendizagem, pois, esse pode apresentar algumas deficiéncias em outras areas, mesmo com o

minimo de aprendizagem, mas obtendo aprovacdo para o ano seguinte. O aluno acaba por ser
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prejudicado, por alguma falha, em sua avaliacdo. E o caso das “decorebas” tdo valorizadas por
alguns professores, que podem leva-lo tanto ao sucesso, como ao fracasso, pois nem sempre as
criangas, tém uma boa memorizacao, para responder as perguntas feitas pela professora, que
espera uma resposta “padrdo" para seus questionamentos. E da mesma forma, nem sempre a
resposta correta indica que houve entendimento.

Seguindo a categoria de anélise, foi indagado aos entrevistados porque fracassaram
na instituicdo escolar. Numa sintese dos dados obtidos, E1 e E2 dizem que “ndo presto a atengdo
na aula, fico brincando.” Enquanto a entrevistada E3 e E7 relatam que “as vezes estudam, as
vezes ndao.” E4 e E5 dizem que “por ndo ter educagdo e ndo ter educacdo dos pais em casa.”
Enquanto o entrevistado E6 relata que “[...] por varios motivos, por ndo prestar atengao, um
deles, porque ndo desenvolve junto com a turma, a turma ta la na frente, ele ta la atrés, vai
passando o tempo” e E8 elucida que “nao entendo o que a professora diz.”

Novamente a atitude comportamental aparece como forma de justificar o seu baixo
desempenho escolar. Nesse sentido, é preciso refletir sobre a forma com que os contetidos estdo
sendo ministrados na instituicdo escolar, pelo fato de os alunos nao estarem prestando atencéo
na aula, ndo estudarem, ndo estarem desenvolvendo junto com a sua turma e ndo entenderem o
que a professora diz. A escola precisa ter uma atencdo especial para com estas criancas.

Favero et al (2007) baseado nas mudancas previstas na lei, em decorréncia do
ensino de nove anos evidencia que a escola deve valorizar um planejamento em conjunto entre
todos os professores, de modo que haja uma comunicacdo nos seus planejamentos para suprir
as necessidades das criancas, de um ano para o outro, que ficaram pendentes. Cabe ressaltar a
importancia da revisdo dos curriculos, dos conteudos e das metodologias pedagogicas que
devem estar em conformidade ao nivel que o aluno se encontra, indo de encontro as suas
necessidades (BRASIL, 2006). Por conseguinte, foi perguntado aos entrevistados o que eles
pensam sobre a sua repeténcia, o porqué de a reprovacao ter ocorrido. A partir da entrevista
realizada com alunos, percebeu-se que os alunos E1, E3, E5, E7, E8 se culpam por suas
repeténcias evidenciando que “eu ndo estudei”’, “eu ndo prestei atencdo na aula”, “eu nao
conseguia ler e nem escrever.”

Conforme os relatos dos alunos entrevistados observa-se a existéncia da ideologia

do dom em suas falas, pois 0s mesmos ja auto rotulam-se como incapazes e isto acontece em
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decorréncia de suas experiéncias com sua familia e com a sociedade, que assim, 0S
estigmatizam como inaptos para a aprendizagem. Para Soares (1992) o aluno seria responsavel
por sua reprovacdo, por ndo ter as habilidades béasicas para ter sucesso em uma determinada
aprendizagem, pois a todos sdo atribuidas as mesmas oportunidades como ponto de partida.

Ja os entrevistados E2, E4, E6 pensam que reprovaram por causa de suas maes. E2
diz “fo1 minha mae, ela me mandou rodar, eu ndo sabia escrever € nem ler, eu so6 brincava.” E4
relata que “eu reprovei por faltas, quando no pentltimo boletim minha mae me levou embora”
e E6 “ eu acho que por causa da minha mae, porque ela sumiu e depois voltou.”

Para Lahire e Goldfeder (1997, p. 26) “[...] uma configuracao familiar relativamente
estavel, que permita a crianca relacdes sociais frequentes e duraveis com os pais, € uma
condicao necessaria a producdo de uma relagdo com o mundo adequada ao “€xito” no curso
primario.” Nesse sentido, percebemos nos relatos das criangas E2, E4, E6, que as mesmas
sofrem as consequéncias da desestrutura familiar ou da falta de seu apoio ocasionando assim,
juntamente com outros fatores, o fracasso escolar, pois 0 aluno ndo tem uma configuracédo
relativamente estavel em seu seio familiar.

Em seguida, foi questionado aos educandos quem sdo 0s responsaveis pela
reprovacao deles e foi solicitado que explicassem o porqué. Os dados permitiram analisar que
os alunos E1, E3, E5, E7, E8, se sentiam responsaveis por sua repeténcia, fazendo os seguintes
apontamentos: “conversavam, ndo estudavam, nao sabiam ler e nem escrever.” Mas o que mais
chamou a atengao, foi o entrevistado E8 que coloca “eu, porque eu era burro. ” E3 ¢ bem
relutante em sua fala “eu, porque ndo estudei direito e s6.” A partir dessas respostas, percebe-
se que eles responsabilizam-se citando atitudes inadequadas como conversar durante as aulas e
ndo estudar. Mas porque esse desinteresse durante as aulas? Ndo pode estar ocorrendo uma falta
de motivacdo nas aulas? Essas aulas estavam interessantes? Precisamos nos atentar, que o
ensino considera de forma inflexivel trés elementos que sdo: o professor, que é aquele que
ensina, o conteldo, que é o que se ensina e 0 aluno, que é o individuo a quem se ensina. A falta
de aprendizagem pode estar relacionada a qualquer um destes elementos, ou na combinagédo dos
trés, e ndo somente ao aluno. Esta claro que se o aluno ndo quer aprender ndo ha aprendizagem.
Porém, tanto o contetdo, como a forma que este é ensinado ao aluno, podem inspirar-lhe
desinteresse e leva-lo ao fracasso. (AQUINO, 1997).
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Enquanto os entrevistados E2, E4, E6 ressaltaram que suas maes S0 responsaveis
por sua repeténcia. Evidencia-se a culpabilizacdo das mé&es, que por motivos alheios aos
interesses das criangas, acabaram por prejudicéa-las, levando-as ao fracasso. Nesse sentido,
Lahire e Goldfeder (1997, p. 26) realcam que “através de uma presenga constante, um apoio
moral ou afetivo estavel a todo instante, a familia pode acompanhar a escolaridade da crianga
de alguma forma [...]”. E importante ressaltar a importancia da familia no acompanhamento das
atividades da crianca, incentivando-a nos diferentes momentos em que precisa de apoio e de
atencdo, fazendo com que ela sinta que € prioridade para sua familia e ndo somente uma
obrigacdo a mais.

Em sintese, durante a analise das falas dos alunos, quanto a percepcéo do conceito
do fracasso na escola, € coerente dizer que essas criangas nao percebem o fracasso de acordo
com a perspectiva de Forgiarini e Silva (2007). Pois, possuem, uma visdo minima e conturbada
do genuino sentido de fracasso escolar, que vai aléem da reprovacdo de ano, enfatizando
também, a aprovacdo com baixo indice de aprendizagem. Destarte, persistimos nesta pesquisa
indagando aos alunos o porqué de seus fracassos e foi visivel que eles préprios justificam que
o fracasso esta em suas atitudes comportamentais inadequadas durante as aulas, indo de
encontro, conjuntamente, com seu desinteresse. Porém, cabe evidenciar neste momento a viséo
de Brasil (2006) que focaliza a importancia de rever os curriculos, contetudos e as metodologias
pedagdgicas, viaveis com as necessidades e niveis de ensino do aluno, buscando incitar o seu
interesse.

Ademais, ao serem questionados sobre o que pensam sobre a sua repeténcia, 0s
alunos sentiram-se, em boa parte, responsaveis por ndo estudarem e uma outra parte culpou
suas familias. Essas duas premissas ocorrem em conformidade com os autores, Soares (1992)
quando justifica que todos os alunos iniciam de um mesmo ponto de partida, sendo valorizada
suas habilidades basicas, tornando-se entéo, responsavel por sua reprovacao e Lahire (1997)
que sugere a importancia de uma estrutura familiar adequada e estavel para 0 sucesso no curso
primario. Neste contexto, no que se refere aos responsaveis pela sua reprovagdo, os alunos

culpam a si mesmo ou a familia.
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6 CONCLUSAO

Foi possivel constatar neste trabalho o quanto as criangas se sentem responsaveis
por sua reprovacgdo, colocando a culpa sobre si mesmo ou sobre sua familia, ndo levando em
conta, a escola ou a sociedade que a cerca. Numa sintese dos dados obtidos, os alunos dos anos
iniciais tém uma compreensdo sobre o que é o fracasso escolar, sem o aprofundamento da
tematica. Pois, fracassar ndo é apenas reprovar ou evadir no ano em estudo, mas é também
concluir o0 ano em estudo sem o devido conhecimento, necessario para uma boa aprendizagem.
Compreende-se que, entdo, os alunos aprovados que participaram da pesquisa, no ano escolar,
ndo estdo sendo inteiramente contemplados em sua aprendizagem como deveriam, pois,
concluem seus anos escolares com lacunas em seus conhecimentos.

Também foi possivel constatar através da analise dos dados, que ha desestrutura
familiar em alguns casos. Os mesmos sentem-se desmotivados, inseguros, tendem a pensar que
s80 0s Unicos responsaveis pelo seu fracasso ou que algum parente muito proximo, também néo
0 ajuda, na superacéo de suas dificuldades.

Ademais, devemos nos atentar a forma com que os curriculos estdo sendo
elaborados em ambito escolar, com a valorizacdo de novas metodologias dos professores,
envolvendo toda a sua comunidade, de modo a suprir as necessidades dos educandos e
fortalecendo as praticas pedagdgicas por meio das formagdes continuadas.

Nesse viés, devemos refletir através de algumas indagacGes: os curriculos
direcionados aos alunos repetentes estdo buscando diminuir os problemas de aprendizagem
destas criancas? Ha uma parceria entre escola e familia? Os casos de fracasso escolar séo
estudados por uma equipe multidisciplinar?

Por fim, ndo pode-se perder o foco, que o sujeito do processo ensino aprendizagem
é 0 aluno e que o professor deve criar estratégias pedagogicas que levem os alunos a refletirem,
questionar e duvidar das suas certezas, e, ao invés de se isolarem nesta busca, trabalhar em

conjunto com familia, colegas e comunidade.
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