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RESUMO: Esta pesquisa tem como objetivo analisar a préatica pedagdgica de uma professora
da Sala de Recursos Multifuncionais integrante ao Atendimento Educacional Especializado em
uma Escola Municipal de Passo de Torres/SC, discutindo sua articulagdo com o ensino regular.
Para tanto foi realizado um estudo tedrico acerca da pratica pedagogica da professora, bem
como uma pesquisa de campo de natureza basica e de cunho qualitativo, utilizando-se como
instrumento de coleta de dados a entrevista narrativa. A entrevista revelou que a professora
implantou na escola em estudo, a Sala de Recursos Multifuncionais, espaco do AEE. Nesta sala
foram atendidos educandos com deficiéncias, transtornos ou disturbios. Sobre a pratica
pedagdgica da professora, percebeu-se que a mesma se dedica de forma intensiva aos
atendimentos dos seus educandos, propondo atividades diferenciadas, considerando as suas
caracteristicas de aprendizagem. A articulacdo do servigo do AEE com o ensino regular ocorre
por meio de encontros para discussdo do processo de aprendizagem, realinhamento de
estratégias de ensino e procedimentos de avaliacéo.

PALAVRAS CHAVE: Atendimento Educacional Especializado (AEE). Educacdo Especial.
Professor.

ABSTRACT: This research has as a goal to analyse the pedagogical practice of a teacher of
Multifunctional Resources Room integrated to Specialized Educational Service in a municipal
school of Passo de Torres/SC, discussing its articulation with the regular education. For that, a
theoretical study around the pedagogical practice of the teacher was performed, as well as a
field research of a basic nature and of a qualitative nature, using as instrument of data collection
the narrative interview. The interview revealed that the teacher implanted in the school under
study the Multifunctional Resources Room, space of SES (Specialized Educational Service). In
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this room were attended students with disabilities, disorders or disturbs. About the pedagogical
practice of the teacher, it was noticed that she dedicated herself intensively to the attendance of
her students, proposing different activities considering their learning characteristics. The
articulation of the SES service with regular education occurs through meetings to discuss the
learning process, realignment of teaching strategies and evaluation procedures.

KEY WORDS: Specialized Educational Service (SES). Special Education. Teacher.

1 INTRODUCAO

O Atendimento Educacional Especializado, doravante AEE, é um servico oferecido
pela escola para inclusdo de educandos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, assegurado pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, disposto no artigo 58 (9394/96). Esse servigco garante aos estudantes a
aprendizagem necessaria para que possam ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia.

O atendimento ao educando com deficiéncia deve ocorrer em escolas publicas ou
em instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, conforme
estabelece a LDB 9.394/96 em seu artigo 59. Esse atendimento deve ser desenvolvido por
professores especializados, no turno inverso ao do ensino regular, em uma sala equipada com
recursos de aprendizagem, denominada de Sala de Recursos Multifuncionais.

Por essas raz@es, o professor responsavel pelo AEE na Sala de Recursos deve ser
pro-ativo, paciente, pesquisador, devendo criar e recriar, junto com a comunidade escolar,
propostas diferenciadas para que o processo de ensino-aprendizagem atenda as necessidades
especificas dos estudantes. Desse modo, salienta-se a importancia do trabalho do professor da
Sala de Recursos como o intermediador da aprendizagem, responsavel pela organizacdo de
propostas pedagdgicas e materiais didaticos adaptados para atender as necessidades do
educando.

De acordo com o exposto no Documento Orientador do Programa de Implantacao
de Salas de Recursos Multifuncionais organizado pelo MEC, SECADI e DPEE 3(BRASIL,

2012), essa sala tem como objetivo “apoiar os sistemas publicos de ensino na organizacao e

¥ MEC: Ministério da Educacdo; SECADI: Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagéo, Diversidade e
Inclusdo; DPEE: Diretoria de Politicas de Educagdo Especial.
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oferta do atendimento educacional especializado e contribuir para o fortalecimento do processo
de inclusdo educacional nas classes comuns de ensino”. Por isso, deve ser “um espaco
organizado com equipamentos de informética, ajudas técnicas, materiais pedagdgicos e
mobiliarios adaptados, para atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos.”
(BRASIL, 2012, p. 31).

Diante da relevancia do tema em estudo, levantou-se a seguinte problematica: como
se da a préatica pedagdgica de uma professora da Sala de Recursos Multifuncionais integrante
ao Atendimento Educacional Especializado em uma Escola Municipal de Passo de Torres/SC.

O desejo de pesquisar esse tema ocorreu quando a pesquisadora atuou no estagio-
ndo-obrigatdrio como estagiaria de uma educanda diagnosticada, segundo laudo meédico, com:
dislexia, discalculia e Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade — TDAH. Apds
algum tempo, a estagiaria verificou que a estudante frequentava duas vezes por semana a Sala
de Recursos Multifuncionais, na qual recebia AEE. Foi, entdo, que surgiu o anseio por conhecer
mais sobre o atendimento realizado nessa sala, ou seja, a forma como eram trabalhados os
conteddos, as atividades propostas, 0s projetos pedagdgicos, dentre outras questdes.

A fim de compreender como esses elementos entdo interligados ao ensino regular
e ao processo de aprendizagem, buscou-se observar, no periodo de um ano, o desenvolvimento
da educanda, tanto na sala de ensino regular, como com a professora da Sala de Recursos.
Importante colocar que a estudante em questdo estava com dezesseis anos de idade na época e
cursava o0 9° ano; tinha um historico de muitas reprovacées e aquele era o ultimo ano naquela
escola, uma vez que s6 ofertava o Ensino Fundamental. Isso posto, a estagiaria teve a
oportunidade de participar de um conselho de classe, no qual observou-se que os professores
do 9° ano esperavam pelo fim do ano letivo para “passar de nivel/ano” a educanda, e se
“livrarem da elaboracdo de aulas adaptadas”, “provas diferenciadas” e de todo o
acompanhamento que se fazia necessario a ela.*

No entanto essa pesquisa nao foi realizada nesta escola, mas, foi pensando nessas
questBes que se optou pela investigacdo proposta neste trabalho, ou seja, a analise de como é
desenvolvida a pratica pedagdgica de uma professora da Sala de Recursos Multifuncionais

integrante do AEE, discutindo sua articulagdo com o ensino regular. Vale ressaltar que a

4 Falas utilizadas rotineiramente pelos professores da educanda em questéo.
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integracdo de educandos com deficiéncia nas escolas de ensino regular j& acontece, mas, muitas
vezes, ndo cumpre o papel esperado pelas familias e conforme é assegurado pelas politicas da
educacdo inclusiva. E importante lembrar que o AEE faz parte da Proposta da Educacéo
Inclusiva assegurada pela Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008), o qual é ofertado em algumas escolas e/ou centros de AEE, tendo papel
fundamental na aprendizagem e no desenvolvimento dos educandos.

Somado a isso, elencaram-se 0s seguintes objetivos especificos: a) constatar 0s
motivos geradores da implantacdo da Sala de Recursos Multifuncionais na escola pesquisada;
b) examinar o papel do professor responsavel pelo AEE no processo de ensino-aprendizagem;
c) diferenciar as formas de atendimentos realizados no AEE; d) identificar o publico-alvo e suas
necessidades pedagogicas; e) verificar quais procedimentos sdo necessarios para a realizacéo
dos atendimentos; e f) compreender o papel do AEE a partir das bibliografias estudadas.

Desse modo, para dar conta dos propdésitos deste trabalho, decidiu-se realizar, além
do estudo teorico, um estudo de caso, acerca da pratica pedagogica de uma professora da Sala
de Recursos Multifuncionais. Assim, esta pesquisa € de natureza basica, de cunho qualitativo-
descritivo, que utiliza, como instrumento de coleta de dados, a entrevista narrativa com uma
professora da Sala de Recursos Multifuncionais e a observagédo da sua prética, além da analise
do plano de aula, das atividades elaboradas para os atendimentos e de alguns aspectos do Projeto

Politico Pedagdgico da escola.

2 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL  ESPECIALIZADO E  SUA
REGULAMENTACAO

O AEE utiliza como espaco de trabalho a Sala de Recursos Multifuncionais da
propria escola ou em outra instituicdo de ensino regular, no turno inverso, ndo substituindo as
classes regulares. E sobretudo, na rede publica de ensino que comumente é encontrado.
Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394 (BRASIL, 1996), doravante
LDB, esse servigo presta atendimento as criangas que apresentam deficiéncia, transtornos

globais de desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacéo.
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A LDB 9.394/96 no seu artigo 59, afirma, ainda, que os sistemas de ensino deveréo

garantir a esses educandos do AEE:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacédo especificos, para
atender as suas necessidades; Il - terminalidade especifica para aqueles que nao
puderem atingir o nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados; [...] IV - educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢Bes adequadas para 0s que ndo
revelarem capacidade de inserc¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com
os 6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora. (BRASIL, 1996, p. 25).

Discutir o papel e a importancia do AEE, portanto, é falar sobre inclusdo. A respeito
disso, a Constituicdo Federal do Brasil de 1988 enfatiza, nos artigos 205 e 206, o dever do
Estado de garantir a permanéncia na escola de todos os educandos entre 0s quatro e dezessete
anos. Essa garantia se refere ao acesso a educacdo basica, contemplando de maneira plena o
desenvolvimento dos educandos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) apresenta, como objetivo geral, 0 compromisso da Unido na prestacdo de
apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios, sendo, entdo, de responsabilidade da Unido, a manutencdo do AEE.

Sobre 0 AEE, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo descrevem
que “considera-se um Atendimento Educacional Especializado o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucionalmente, prestando de forma
complementar ou suplementar & formagéo dos educandos no ensino regular.” (BRASIL, 2013,
p.280). Nesse mesmo documento, nota-se que a definicdo da oferta do AEE deve ocorrer em
todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, sendo parte integrante do processo educacional.

Acerca do publico-alvo do AEE, as DCNs (2013) definem:

I- Educandos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. Il- Educandos com transtornos
globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteragdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicacdo ou estereotipias motoras. [..] . [Il- Educandos com altas
habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as é&reas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL, 2013, p. 282).
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Percebem-se, no que diz respeito ao perfil dos educandos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacéo, as singularidades
de cada um, devendo o professor do AEE realizar atendimentos especificos e diferenciados a
cada frequentador, promovendo avangos no seu processo de aprendizagem. Além disso, tendo
em vista as especificidades do publico do AEE, aponta-se a necessidade de formacao
continuada aos segundos professores que atendem o aluno com deficiéncia na sala de aula,
assim como também aos do ensino regular, para que possam atuar de forma integrada e
colaborativa.

A Sala de Recursos Multifuncionais € parte integrante do AEE, constituindo-se
como um ambiente de ensino e aprendizagem no qual o educando desenvolve habilidades
significativas para se tornar protagonista do seu aprendizado, desenvolvendo-se
progressivamente. Assim sendo, a implantacdo da Sala de Recursos Multifuncionais é
mencionada em diversos documentos legais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica (2013, p. 283)
expressam, no capitulo designado “Diretrizes Operacionais para o atendimento educacional
especializado na Educagédo Basica, modalidade Educagdo Especial”, que “O projeto pedagogico
da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizagao:
sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario, materiais didaticos, recursos
pedagobgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos.” (BRASIL, 2013).

Nota-se a importancia da ambientacdo da sala, no sentido de que seja equipada com
todos os recursos citados anteriormente, o que podera promover avangos no desenvolvimento
dos educandos que a frequentam. Nesse sentido, sobre o ensino regular, as DCNs definem como

recursos de acessibilidade necessarias a inclusdao dos alunos:

[...] aqueles que asseguram condicOes de acesso ao curriculo dos alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos
e pedagdgicos, dos espacos, dos mobilidrios e equipamentos, dos sistemas de
comunicacdo e informagéo, dos transportes e dos demais servicos. (BRASIL, 2013,
p. 164).

Com isso, percebe-se a amplitude e a significancia dos recursos que devem ser

utilizados e reconhecidos no dia-a-dia dos educandos com deficiéncia, transtornos globais de
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desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotagdo, os quais devem ser parte ndo somente
dos atendimentos, mas em todo o meio no qual estéo inseridos. Dentro dessa Gtica, segundo
Fiegenbaum (2009), além dos recursos que colaboram para um melhor desenvolvimento da
aprendizagem dos educandos do AEE, faz-se necessario um professor comprometido com o
desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, cujo aprofundamento tedrico sobre as
deficiéncias, distdrbios e dificuldades de aprendizagem sejam parte de sua rotina.

Dessa maneira, também é essencial a utilizacdo das tecnologias dispostas nas Salas
de Recursos Multifuncionais, para que as especificidades dos educandos possam ser atendidas
e potencializada na sua aprendizagem. Nesse sentido, cabe as Secretarias dos Estados, junto

com o Ministério da Educacao:

[...] realizar a distribuicdo de equipamentos, mobiliarios e materiais pedagdgicos e de
acessibilidade para a organizagdo das salas de recursos multifuncionais destinadas ao
atendimento educacional especializado. Os municipios e estados indicam escolas que
possuam matriculas de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. (BRASIL, 2009).

Contudo, para implantar uma Sala de Recursos Multifuncionais, é necessaria uma
demanda significativa de procura por matriculas no AEE, com base na qual, conforme Brasil
(2009), e o Conselho estadual de educacdo de Santa Catarina, com a sua Resolucdo n°100
(BRASIL, 2016) a Secretaria de Educacéo de cada Municipio deve encaminhar para uma escola
publica da regido onde mora o educando, todos aqueles que apresentam deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacao, para que ali seja implantada
uma Sala. As raz6es dessa concentracdo de alunos em uma escola se justifica pelas poucas
condicdes financeiras dos 6rgdos competentes em implantar uma sala em cada escola que
obtiver uma pequena procura pelo servico do AEE.

Fica designada a Secretaria de Educacdo de cada Estado ou Municipio a
responsabilidade sobre a Sala de Recursos Multifuncionais, de acordo com o articulado no
documento organizado pelo Ministério da Educacdo, intitulado: Programa de Implantacdo de
Sala de Recursos Multifuncionais (2010). Salienta-se, no mesmo documento, a subdivisdo da
sala de recursos em Sala Tipo | e Sala Tipo II.

A Sala Tipo | deve conter:
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Equipamentos Materiais Didatico/Pedagdgico, 02 Microcomputadores, 01 Material
Dourado, 01 Laptop, 01 Esquema Corporal, 01 Estabilizador, 01 Bandinha Ritmica,
01 Scanner, 01 Memoria de Numerais, 01 Impressora laser, 01 Tapete Alfabético
Encaixado, 01 Teclado com colméia, 01Software Comunicagdo Alternativa, 01
Acionador de presséo, 01 Sacol&o Criativo Monta Tudo, 01 Mouse com entrada para
acionador, 01 Quebra Cabecas - seqiiéncia logica, 01 Lupa eletronica, 01 Dominé de
Associacdo de Ideias Mobiliarios, 01 Domind de Frases, 01 Mesa redonda, 01 Domind
de Animais em Libras, 04 Cadeiras, 01 Domin6 de Frutas em Libras, 01 Mesa para
impressora, 01 Domino tatil, 01 Armario, 01 Alfabeto Braille, 01 Quadro branco, 01
Kit de lupas manuais, 02 Mesas para computador, 01 Plano inclinado — suporte para
leitura, 02 Cadeiras, 01 Meméria Tatil. (BRASIL, 2010).

Ja, a Sala Tipo 11, atende os educandos com deficiéncia visual e deve dispor dos
equipamentos e materiais didatico/pedagogicos referenciados, acrescendo-se “01 Impressora
Braille — pequeno porte, 01 Maquina de datilografia Braille, 01 Reglete de Mesa, 01 Puncéo,
01 Soroban, 01 Guia de Assinatura, 01 Kit de Desenho Geométrico, 01 Calculadora Sonora.”
(BRASIL, 2010). O funcionamento adequado da Sala de Recursos Multifuncionais é de
responsabilidade do MEC e da Secretaria de Educacdo de cada Estado ou Municipio. Esses
Orgaos devem trabalhar junto ao professor responsavel, visando ao melhor atendimento aos

educandos.

3 A PROPOSTA PEDAGOGICA DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

A proposta pedagdgica da escola deve sempre ser articulada com a proposta do
AEE, conforme expresso nas DCNs (BRASIL, 2013, p. 280): “O atendimento educacional
especializado deve integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver a participacao da familia
e ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas.” Segundo as DCNs (BRASIL,
2013), na proposta pedagogica devem constar as condicdes de acessibilidade de cada aluno,
como a permanéncia na escola e a continuidade nos estudos, a garantia do direito a serem
matriculados no ensino regular e no AEE na rede publica ou em instituicGes comunitérias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos.

Ainda, sobre a Proposta do AEE, a Lei Brasileira de Incluséo (2015) diz que se deve

construir um:

Saberes Pedagogicos, Criciima, v. 5, n°1, janeiro/abril 2021. — Curso de Pedagogia — UNESC

231



-

e e amaion,
unesc . s RO

Projeto pedagodgico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servicos e adaptacOes razoaveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condigBes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia.
(BRASIL, 2015, p. 34).

Nesse sentido, o planejamento do projeto pedagdgico deve considerar as
especificidades de cada educando, corroborando com o desenvolvimento e a aprendizagem de
todos. Convém ressaltar outro documento relativo a educacdo inclusiva, designado Cartilha do
AEE, organizada pelo MEC, SEESP, SEED *(BRASIL, 2007), a qual orienta a elaboracéo e a
execucdo do plano do AEE, auxiliando tambem os professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais ou em centros de AEE. Esses centros e salas devem conter espacgo fisico,
mobiliario, materiais didaticos, recursos pedagogicos de acessibilidade e equipamentos
especificos para contemplar as especificidades de todos os educandos que a frequentam.

O Plano de Ensino do professor deve ser formulado a partir das necessidades de
cada estudante, identificando as diversas atividades a serem desenvolvidas e 0s recursos a serem
utilizados nesse atendimento. Para compreender as diferentes situagfes que sdo instituidas nas
escolas ou nos centros de AEE, destaca-se a promocao de experiéncias significativas a partir de
atividades pedagdgicas diferenciadas, utilizando-se do ludico e do concreto.

No que se refere as especificidades da pratica pedagogica, a Cartilha do AEE
(BRASIL, 2007) orienta que a adaptacdo do conteudo escolar deve ser realizada pelo préprio
membro participante do processo de ensino e aprendizagem, neste caso, 0 educando. Essa
adaptacdo parte somente dele, da sua emancipacdo intelectual, que deve ser compreendida na
sua esséncia pelo professor de sala e pelo professor especializado em Educacao Especial e no
AEE. Deve-se levar em conta que o professor ensina de maneira coletiva, e 0 aprendente
interage individualmente, de forma singular ao objeto de estudo. Portanto, o ensino deve ser
diversificado, explorando de varias maneiras a compreensao dos educandos.

Como ja mencionado anteriormente, o AEE tem também como objetivo
alcancar/ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia e pelos transtornos globais de

desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo de cada educando. Por essas razdes, a

5 SEESP: Secretaria do Estado de Sdo Paulo; SEED: Secretaria de Estado da Educagéo de Santa Catarina.
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inclusdo ndo esta vinculada apenas a sua socializa¢do, mas, sobretudo, a sua aprendizagem e ao
seu desenvolvimento, a partir de propostas pedagogicas significativas.

Sobre isso, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (BRASIL, 2008) diz que “A educacdo especial passa a constituir a proposta
pedagdgica da escola”. Desse modo, deve haver integragdo entre a proposta pedagogica do
ensino regular e a proposta do AEE.

No que diz respeito ao desenvolvimento dos educandos, considera-se, segundo a
Cartilha do AEE (BRASIL, 2008), que existem diversas transformacdes dos sujeitos a partir do
local em que estdo inseridos, do qual fazem parte. Nessa perspectiva, leva-se em conta as
modificagdes do meio e tudo que ele pode provocar. Dessa forma, a instituicdo deve dispor de
servico pedagogico, demonstrando os ambientes heterogéneos da instituigéo.

Sendo assim, os atendimentos devem ser avaliados a cada encontro realizado,
levando em conta toda e qualquer mudanca de comportamento dos educandos. Como diz
Milanesi (2011), € preciso compreender o ato de implementacédo de estratégias de flexibilizacéo,
da implementacdo de procedimentos didaticos pedagdgicos e de préaticas alternativas, bem
como promover a inclusdo dos alunos com deficiéncias, transtornos globais de
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacéo.

Assim sendo, o AEE ndo substitui a escolarizacdo, pois suas atividades séo
diferentes das realizadas em sala de aula no ensino regular (BRASIL, 2008). Além disso, é
importante frisar que 0 AEE ndo serve como reforco escolar, mas como complementacéo ou
suplementacdo dos estudos, visando a promover a aprendizagem e a desenvolver autonomia do

educando.

4 O PAPEL DO PROFESSOR NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

O professor responsavel pelos atendimentos aos educandos no AEE tem como
atribuicdo elaborar propostas pedagdgicas para o melhor desenvolvimento do aluno e, se for
necessario, encaminha-lo para o acompanhamento de fonoaudidlogo, de psicélogo, de

fisioterapeutas, entre outros profissionais da area da salde, bem como realizar visitas as suas
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casas, para conhecimento do ambiente familiar. (DORNELES, 2013). De acordo com a
Resolucdo n° 436/2012 do MEC, no seu artigo 9°, o professor de AEE tem como funcéo
identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos e de acessibilidade
para que atenuem as barreiras a plena participacdo dos educandos, considerando suas
necessidades especificas. (BRASIL, 2012).

Diante dessas questdes, surgem davidas em relacdo a funcdo do professor do AEE.
Dorneles (2013), por sua vez, afirma que existem func¢des que ndo dizem respeito ao professor
do AEE, na prética, mas lhe foram atribuidas, como “dar conta” de educandos considerados
problemas, com vulnerabilidade social, comportamental, conflitos com a lei e uso de drogas,
mal-entendidos entre os educandos e seus professores, na instituicdo ou com os colegas.

Outra dificuldade refere-se a identificacdo do professor responsavel do AEE que
atua numa sala “bem equipada”, “exclusiva”, que atende educandos de forma individual,
dispondo de uma pasta com todos os dados deles: laudos, acompanhamento medico, relatorio
da dltima escola, entre outras informacdes. Possui, também, horarios para cada atendimento, e,
quando algum aluno ndo comparece a aula, ocupa seu tempo com organizacao de atividades
como, por exemplo, criar planos especificos para cada caso atendido. Mas, enfim, nem sempre
a realidade condiz com o que se espera dela. Ha, ainda, outra questdo: como se deve designar o
profissional de AEE? E designado como educador especial? Professor da educacdo especial?
Professor especializado? A resposta mais adequada, de acordo com Dorneles (2013), é
professor de educacdo especial ou educador especializado.

Além disso, segundo Dorneles (2013), piadas de muito mal gosto sdo lancadas a
todo momento ao professor do AEE, como: “O lugar destes educandos ¢ na Associagdo de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE)”, “Eles ndo aprendem mais nada, s6 atrapalham”, “O
atendimento tem que ser para os professores”. Problematizando essas falas, percebemos o quao
necessario € o trabalho com os professores da escola, por meio de formagdo continuada, para
que ocorra entendimento da funcdo da Sala de Recursos Multifuncionais, espago do AEE.

E importante salientar que, com base nas DCNs (BRASIL, 2013), o professor do
AEE possui muitas funcbes. Dentre elas, pode-se destacar: a) elaborar e colocar em préatica o
plano do AEE; b) estar disposto a avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade de todos os

recursos pedagogicos e de acessibilidade; c) otimizar os atendimentos na Sala de Recursos
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Multifuncionais; d) estar disponivel para acompanhar o uso dos recursos pedagdgicos na sala
de aula comum do ensino regular, da mesma maneira em outros ambientes da escola; e e)
orientar professores e familias sobre 0s recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo
aluno, assim como estabelecer articulacdo com os professores do ensino regular, observando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos, de acessibilidade e das estratégias que
promovem a participagdo dos alunos nas atividades escolares.

Tais pressupostos consideram o professor como sujeito fundamental no processo de
ensino e aprendizagem dos educandos frequentadores do AEE, sendo essencial todo
acompanhamento prestado por ele. Lembra-se tambem que, segundo Fiegenbaum (2009),
alunos que demonstram alguma situacdo de desvantagem sao excluidos da classe, o que exige
que o professor intervenha, buscando, por meio de sua formacdo e conhecimento, estratégias
para contornar o ocorrido.

No que se refere a formacéo do professor, a Politica Nacional de Educacéo Especial

na Perspectiva da Educacao Inclusiva enfatiza:

[...] como base da sua formagdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o
exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formag&o possibilita
a sua atuacdo no atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater
interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas
de recursos, nos centros de atendimento educacional especializado. (BRASIL, 2008,
p. 18).

Ademais, como previsto na LDB, 9.394/96, o professor responsavel pelo AEE deve
possuir especializacdo adequada em atendimento especializado, enquanto o professor regente
de classes comuns do ensino regular deve ter capacitacdo permanente para a inclusdo dos
educandos com deficiéncia em suas aulas. Vale lembrar a diferenca entre professores
capacitados e professores especializados. Os capacitados, de acordo com Dorneles (2013), séo
0s regentes do ensino regular, de turmas comuns em que, na sua formacao, constam disciplinas
da area da Educacdo Especial, a fim de que tenham condicGes de trabalhar com educandos com
deficiéncia; e os especializados devem possuir conhecimento especializado em Educacéo
Especial ou em uma de suas areas, podendo ser considerados, para fins de formacéo, cursos

complementares de estudos e/ou especializacdo em nivel de pos-graduacéo.
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Tendo em vista as especificidades do professor do AEE, salienta-se a relevancia da
formacdo necessaria e inerente ao trabalho pedagdgico dos educandos, no qual se estabeleca
uma continuidade nos atendimentos e nos encontros. Deve-se destacar que, para Milanese
(2011), a formacdo do professor para atuar no AEE € bastante complexa, pois possui grande
exigéncia de habilidades e de conhecimentos, como: a) compreender as necessidades
educacionais de todos os alunos com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e/ou
altas habilidades/superdotacdo; b) estar disposto a trabalhar com todos os niveis e modalidades
de ensino (educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio, ensino superior, educagdo do
campo, educacdo tecnologica, educacdo de jovens e adultos) e em todos os locais de
atendimento (escolas especiais, classes de recursos, classes hospitalares, ensino domiciliar). Por
essas razdes, € importante discutir sobre as praticas pedagogicas no AEE, tema que foi

aprofundado na pesquisa de campo que aqui se apresenta.

5 METODOLOGIA, APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

A presente pesquisa buscou analisar como é desenvolvida a préatica pedagdgica de
uma professora da sala de recursos multifuncionais integrante do AEE em uma Escola do
Municipio de Passo de Torres/SC, discutindo sua articulagdo com o ensino regular. Nesse
sentido, essa pesquisa € de natureza basica, de cunho qualitativo e descritivo, pois, de acordo
com Pinheiro (2010), a pesquisa basica tem como objetivo “gerar conhecimentos para 0 avango
da ciéncia sem aplicacdo pratica prevista.” (PINHEIRO, 2010, p.19). J4, a pesquisa qualitativa,
é caracterizada pela gama de detalhes dos significados e demonstrada pelos pesquisados, cujo
processo se constitui no foco essencial dessa abordagem. Sendo do tipo descritiva, “visa
descrever as caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno de relacBes entre
variaveis.” (PINHEIRO, 2010, p. 22).

Do mesmo modo, caracteriza-se como um estudo de caso, pois foi realizada por
meio de aprofundamento e estudo de um caso especifico, a partir do qual se buscou um amplo
e detalhado conhecimento. O sujeito pesquisado foi a professora responsavel pela Sala de

Recursos Multifuncionais de aprendizagem, que integra o servico do AEE.
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Vale ressaltar que, antes de se iniciar a pesquisa, foi entregue a Escola 0 Termo de
Consentimento para autorizagcdo da investigacdo, que obteve positiva aceitacdo do Diretor
Geral. Também foi entregue a professora 0 Termo de Consentimento de Participacdo na
Pesquisa, 0 qual d& amparo legal ao ndo-uso de sua imagem e identificacdo, além do
comprometimento com o sigilo dos dados coletados. Assim sendo, para atender as finalidades

deste trabalho de investigacéo, foi realizada uma entrevista narrativa, que:

[...] se caracteriza como ferramenta ndo estruturada, visando a profundidade, de
aspectos especificos, a partir das quais emergem histérias de vida, tanto do
entrevistado como as entrecruzadas no contexto situacional. Esse tipo de entrevista
visa encorajar e estimular o sujeito entrevistado (informante) a contar algo sobre
algum acontecimento importante de sua vida e do contexto social. (MUYLAERT et
al, 2014, p. 194).

A entrevista com a professora ocorreu no horario de intervalo entre um atendimento
e outro, na Sala de Recursos Multifuncionais. Durante a entrevista, a professora sugeriu nao
gravar as falas. Todavia, a pesquisadora procurou descrever com atengéo todo o discurso, sendo
fiel as respostas e as narrativas da entrevistada.

Além da entrevista com a professora, pretendia-se também consultar o Projeto
Politico Pedagogico da escola para identificar a concepcao de inclusdo proposta pelo coletivo
da comunidade escolar. Contudo, ndo foi possivel realizar essa analise, pois a estagiaria foi
informada pelo diretor que o Projeto estava passando por processo de avaliacao.

Ademais, foram analisados os Planos de aula da professora, com base nos quais
foram identificados os objetivos e as atividades propostas as necessidades especificas de cada
educando. A professora revelou gque se preocupa com a aprendizagem do aluno, pois, para cada
um, existe um Plano de aula diferenciado, os quais prospectam atendimentos individualizados.
Entretanto, ainda que a professora atenda educandos com a mesma deficiéncia, ela elabora
planos diferentes, cada um com sua singularidade, demonstrando o seu entendimento de que,
mesmo que um individuo possua deficiéncia igual, ha caracteristicas proprias envolvidas.

Nesse sentido, a professora realiza diagnosticos escritos dos educandos:
primeiramente, faz a descrigdo dos laudos médicos, analisa documentos e observacdes vindas

de outros educadores (caso o aluno venha de outras institui¢coes), realiza os primeiros registros
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e coloca junto a pasta do educando. Apds, sdo iniciados os atendimentos, comegando com uma
analise do primeiro encontro, cujos olhares séo coletados por meio de anota¢des da professora.

Os Planos de Ensino apresentam tema, objetivos, conteludos e procedimentos
metodoldgicos, que, segundo a professora, sdo baseados por uma indagacdo dos educandos,
podendo ser sobre alguma mudanca climatica, alguma comemoracdo do més, etc. Sempre ha
alternancia das atividades, entre teoria e préatica, que se apresentam de maneiras diversas e
diferenciadas. A professora afirma também que acontece de estar com um Plano de aula que
possua mais atividades escritas e, quando o atendimento inicia, percebe que o educando esta
disperso e ndo consegue se concentrar, entdo modifica a atividade, deixando-a mais flexivel e
apresentando mais atividades praticas.

Acerca dos dados coletados na entrevista, verificou-se que a professora é graduada
em Pedagogia e Fonoaudiologia, tem Especializacdo em Educacéo Especial, Psicopedagogia e
Mestrado em Educacdo. Alem disso, participou de cursos complementares em Libras e AEE, e
também atua no ensino superior.

Hoje, realiza capacitagdes sobre “Etica do professor” pela empresa Microlins ¢ em
outros espacos para onde € convidada. Com frequéncia, participa de cursos, de simposios e de
palestras sobre a educacao especial; frisou, em varios momentos da entrevista, a importancia
da formacdo continuada para os professores, no sentido de adquirir mais experiéncia. Vale
destacar que é graduada ha quarenta anos e aposentada pela Unisys Brasil Ltda, empresa
multifuncional no ramo de tecnologias e de informatica, na qual realizava um trabalho de aporte
pedagdgico a todos os funcionarios, tendo objetivo de gerar mudancas de comportamento, tanto
na sua atuacdo profissional, quanto na atuacdo pessoal, familiar e interpessoal.

Sobre sua atuacdo no AEE, a entrevistada disse que passava férias na cidade de
Passo de Torres/SC, quando surgiu um concurso publico que lhe chamou atencéo; inscreveu-se
na area pretendida e ficou em primeiro lugar, assumindo a funcdo no ano de 2017. Com a sua
admisséo, foi implantada no Municipio a Sala de Recursos Multifuncionais na Escola®, sendo

ela a primeira professora.

6 Sobre os motivos da implantacio da Sala de Recursos Multifuncionais na referida escola, a professora relatou a
procura de pais para vagas no AEE, para que houvesse suplementacgéo e/ou complementacéo pedagdgica
necessaria aos seus filhos, pois eles apresentam deficiéncias.
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A professora foi questionada sobre o publico-alvo e quais as suas necessidades
pedagogicas, cuja resposta esclareceu os servigos prestados se ddo para educandos que possuem
alguma deficiéncia e que dispdem de laudos médicos; ressaltou que os pais devem assinar um
termo de compromisso e se responsabilizar por levar e buscar o educando. No caso da sua sala,
atende atualmente vinte e um alunos, com as seguintes deficiéncias, transtornos ou distdrbios:
transtorno de déficit de atencdo e hiperatividade, autistas, perda auditiva, sindrome de down e
distdrbio da fala.

Outra questao apresentada foi sobre o papel do professor no processo de ensino-
aprendizagem dos educandos, sendo que a resposta apresentada esclarece que o professor deve
se despir de todo e qualquer preconceito e estar na sua integra, dando o seu melhor. Destacou
que, dentro da escola, o educando pode ver o professor do AEE como seu primeiro acesso, seu
porta-voz, por isso a importancia de se “entregar nos atendimentos”.

Afirma Dorneles (2013, p. 83) que “as praticas das professoras de Educacao
Especial hoje nas escolas estdo permeadas por diversas atividades que sdo necessarias para a
inclusao e permanéncia dos alunos e para melhorar sua qualidade de vida.” Percebe-se, entéo,
a concordancia da professora com as ideias de Dorneles (2013), uma vez que busca acolher o
aluno em suas necessidades.

Milanesi (2011) diz que a funcdo do professor é estar e se fazer disponivel para o
educando quando ele necessitar; articular o exercicio de sua docéncia e de seus conhecimentos
especificos da area com os conhecimentos dos alunos; trazé-los para experiéncias significativas
e, ainda, demonstrar que as praticas pedagdgicas serdo diferenciadas a cada atendimento. Essa
ideia vem ao encontro da fala da professora quando diz que todas as atividades que ocorrem
nos atendimentos servem para a verdadeira inclusdo dentro da escola e fora dela, valendo
lembrar que as praticas pedagdgicas promovem, além da incluséo, a permanéncia dos alunos
no ambiente escolar.

Dorneles (2013) diz também que existe evasdo de educandos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacdo, reforcando a fala
da professora sobre o valor das atividades que acolham os alunos, para haver um bom

desenvolvimento social no que lhe diz respeito.
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Quando indagada sobre os tipos de atendimento realizados, a professora salienta a
relevancia do diagnostico e da necessidade demonstrada pelos educandos a cada atendimento.
Ressaltou que alguns estudantes autistas precisam de uma fala com tom mais baixo e mais
devagar. Cita, também, que um educando com sindrome de down gosta mais de barulho, de
atividades coloridas, materiais grandes, faceis de manusear.

Conforme traz a Cartilha do AEE (BRASIL, 2007, p. 22), deve-se privilegiar o
desenvolvimento e a superacdo das maiores dificuldades dos educandos com deficiéncia, como
“para o cego, a possibilidade de ler pelo braile; para o surdo, a forma mais conveniente de se
comunicar e para a pessoa com deficiéncia fisica, 0 modo mais adequado de se orientar e se
locomover.” Entdo, percebe-se a necessidade especifica que cada educando traz consigo.

Nessa mesma pergunta, discutiu-se sobre as atividades realizadas nos atendimentos,
para 0 qué a professora ressaltou que, para o educando com dificuldade na fala, por exemplo,
criou, com um tubo de PVC, um “sussurrofone”, o qual faz o maior sucesso e possui uma
aceitacdo interessante, pois faz com que os educandos se desenvolvam por meio de um
atendimento ludico. Nesse sentido, os atendimentos com o “sussurrofone” ocorrem da seguinte
forma: o educando chega para o atendimento e é apresentado a ele um tubo de PVC construido
artesanalmente pela professora, que funciona como um telefone, no qual o aluno fala e ouve
sua voz atraveés dele; serve para estimular a fala, estimular a leitura e melhorar a pronincia das
palavras.

Para outros atendimentos, a professora utiliza muito da “imagética” (exploracao do
visual e do gestual), de sons (com diferenciadas musicas e instrumentos musicais), da contagdo
de historias (desde o uso de livros comuns com diversos personagens, até livros de tecidos, com
alto relevo, com muito colorido). Cita, também, o uso de fantoches, de ursos, de bonecos, enfim,
de uma gama de materiais e brinquedos que auxiliam para que sejam desenvolvidas todas as
caracteristicas dos alunos.

Vale lembrar que muitos materiais, segundo a professora, sdo construidos no
decorrer dos encontros, como montar personagens de uma histéria com o uso de palitos, de
tecidos, de cola, criar jogos matematicos com uso de papeldo, de recortes de revistas, elaborar

tabelas sobre sequéncia de letras, com formas geométricas, ou seja, uma gama de atividades,
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que auxiliam cada educando a perceber sua contribuicdo no material desenvolvido. Apos a
construcdo, sdo utilizados nos seus atendimentos diérios.

Essa prética da professora vem ao encontro do que orienta a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2008) sobre atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado, as quais devem se diferenciar daquelas realizadas
no ensino regular. Nota-se a importancia das duas modalidades de ensino no trabalho com os
alunos, a saber: a) ensino regular: com trabalhos em grupo e pesquisas coletivas; e b) AEE: um
ensino individual, com um plano que atende necessidades e especificidades.

Discutiu-se, também, sobre a forma de avaliar a aprendizagem e 0s critérios
avaliativos. A respeito disso, a professora disse que ocorre uma avaliagdo continua, utilizando-
se dos registros dos educandos arquivados em pasta, desde o primeiro atendimento. Com o
passar dos atendimentos, sdo feitos diagnosticos e constatacdes da evolugdo ou ndo dos alunos.
A professora frisa que sempre nota alguma mudanca, seja no comportamento, na aprendizagem
ou nas relacGes interpessoais com os outros colegas. Salientou que frequenta, algumas vezes, a
sala do ensino regular do educando e o observa, verificando como esta seu desenvolvimento e
a inclusdo no ambiente escolar.

Sobre a avaliacdo da aprendizagem, a Cartilha do AEE aponta que:

[...]faz parte do processo de ensino e de aprendizagem, de forma continua. Procura-se
conhecer ndo apenas 0s progressos, mas também as estratégias de trabalho utilizadas
pelos alunos. Utilizam-se diferentes instrumentos de avaliacdo, como relatdrios
semestrais com observaces individuais e coletivas, alem dos portfélios onde estdo
contidas todas as observagdes e construgdes dos alunos durante a execucdo das
atividades. (BRASIL, 2007, p. 31).

Como visto, as falas da professora se aproximam das orientagdes proposta na
Cartilha do AEE (BRASIL, 2007) no que diz respeito a avaliacdo continuada, por meio de
processos e de constantes observacdes; também verbalizou sobre diagnosticos, podendo ser
comparados aos “relatorios semestrais”, pois traduzem a ideia de um conjunto de informagdes
do educando, acordando consideravelmente a importancia de ndo deixar passar em branco
observacdes e registros. A Cartilha do AEE (BRASIL, 2007), revela que o uso do portfolio se

faz necessario para o conhecimento do aluno, identificando-o como um 6timo instrumento de
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avaliacdo. Nesse sentido, assemelha-se na fala da professora, a pasta (local de seus arquivos e
apontamentos), com o termo portfélio, utilizado na Cartilha do AEE (BRASIL, 2007).

A docente relatou também que observa em todos os atendimentos a evolucao do
educando, percebendo em quais atividades possui mais facilidade e em qual tem mais
dificuldade. Nesse sentido, prople atividades conjuntas com as do ensino regular, para
demonstrar aos outros educandos que seu colega “diferente” ‘consegue realizar determinadas
atividades com muita aptidéo.

As DCNs (BRASIL, 2013, p. 284) registram que ‘“‘estabelecer articulagdo com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares.” Similarmente ao depoimento da professora, os educandos do ensino
regular passam entdo a compreender um pouco as possibilidades do colega com deficiéncia.

No atendimento individual, a professora conta que alguns educandos com autismo
possuem facilidade com movimentos de pinca, que fazem bolinhas bem pequenas, que
elaboram outras maiores, todas bem redondas, tendo como matéria-prima a massa de modelar.
Ela ainda percebe que esses alunos classificam as bolinhas por cores e por tamanho, constatando
que os educandos possuem uma organizacdo mental, dispondo uma sequéncia logica e
apontando a atividade produzida por eles.

Para demonstrar essa habilidade do educando com deficiéncia na sala do ensino
regular, a professora pesquisada leva massa de modelar para todos os colegas trabalharem
juntos, entdo o amigo intitulado “diferente” se sai muito bem, e todos os outros passam a
perceber que cada um possui habilidades com determinadas atividades e dispbe de
singularidades, o que os fazem serem Unicos no mundo. Como se nota, a pratica da professora
contribui para promover a inclusdo dos alunos com deficiéncia na escola, incentivando sua
comunicacdo com os demais e o0 desenvolvimento de suas potencialidades.

Sobre isso, Fiegenbaun (2009, p. 20) diz que

Devem existir praticas pedagogicas adequadas e inovadoras, que deixem de ocasionar
as dificuldades escolares e consequentemente a exclusdo dos alunos. Préticas que

" Com deficiéncia, distrbios e/ou transtornos.
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permitam desenvolver mecanismos e novas estratégias para possibilitar a
aprendizagem de todos.

A autora coloca também acerca das “situagdes de desvantagem” de alunos com
deficiéncia, como se eles ndo soubessem ou ndo entendessem qualquer atividade proposta em
aula. Nesse ponto, relacionando a atividade citada pela professora, todos os envolvidos
conseguem perceber a evolugdo do aluno “diferente”. Além disso, pode-se averiguar que todos
os educandos com deficiéncia que frequentam o ensino regular possuem diferentes maneiras de
se expressar nas atividades recomendadas tanto pelo professor do AEE como pelo regente do
ensino regular.

Nesse aspecto, questionada sobre o trabalho do segundo professor, a entrevistada
disse que deve ser visto como um professor da turma e ndo somente do educando com
deficiéncia, pois, quando visto apenas como exclusivo daquele aluno, existe uma excluséo
precoce do educando ao relacionar-se com os outros colegas de classe. Ainda, de acordo com a
professora, os segundos professores daquela escola sdo graduandos de licenciaturas, em
Pedagogia, Educacéo Fisica e Artes Visuais, contratados para estagios pela Prefeitura, junto ao
Centro de Integracdo Empresa-Escola - CIEE.

A professora citou também que educandos diagnosticados em um grau severo de
deficiéncia sdo diretamente encaminhados a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE). Destaca-se, ainda, que alguns frequentam o ensino regular e 0 AEE, mas também

recebem acompanhamento pedagdgico na APAE.

6 CONCLUSAO

A realizacdo desta pesquisa possibilitou compreender o desenvolvimento da préatica
pedagdgica de uma professora do AEE em uma Escola do Municipio de Passo de Torres/SC
por meio de entrevista narrativa. Observou-se que, nessa escola, o publico atendido se constitui
de vinte e um alunos no seu total, com deficiéncias, transtornos ou disturbios. Para atender esse
publico, a professora pesquisada se dedica de forma intensiva aos atendimentos, promovendo

contato entre a escola, o professor do ensino regular e a familia do aluno.
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A professora elabora Planos de Ensino especificos para cada aluno, para que possa
contemplar as suas caracteristicas de aprendizagem. Nesse sentido, as atividades propostas sao
diferenciadas, diversificadas, significativas, tedricas e praticas, buscando sempre estimular o
interesse dos alunos. A articulagdo com o ensino regular ocorre por meio de encontros entre ela
e professores desse ensino, para que discutam sobre o desenvolvimento e a aprendizagem dos
educandos, bem como a avaliacdo, buscando rever suas estratégias para melhor atender a esses
sujeitos.

Em virtude dos aspectos coletados e analisados nesta pesquisa, levando em conta a
pratica pedagogica da professora com os atendimentos especializados para com seus alunos do
AEE, nota-se uma dedicacdo continuada de sua parte, sempre procurando promover melhores
encontros, desenvolvendo atividades diferenciadas, estabelecendo relagéo entre teoria e pratica,
superando todas as adversidades encontradas. Finalizamos este trabalho com a certeza de que,
de fato, ndo se finda aqui, mas, assim como a professora, que estejamos sempre motivados a

nos especializar e a proporcionar aos nossos alunos diversas situacao de aprendizagem.
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