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RESUMO: O presente artigo tem por objetivo analisar as percepcdes, 0s sentimentos e as
emocoOes vivenciados pelos professores frente ao processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia. Embora tradicionalmente tenha sido dada mais atencdo aos aspectos cognitivos,
também € importante compreender como 0s aspectos emocionais influenciam a prética
docente. Sendo assim, foram delineados os objetivos especificos: apresentar as percepcgdes e
os sentimentos descritos pelos professores sobre como é atuar no contexto da incluséo,
descrever as principais emocdes vivenciadas na atuacdo do professor diante da inclusdo
escolar, identificar como as emocdes e sentimentos dos professores sobre a inclusdo podem
interferir em sua atuacdo e apontar quais fatores podem ser considerados motivacionais e/ou
desmotivadores para atuarem neste contexto. A pesquisa € de abordagem qualitativa e o
instrumento utilizado foi a entrevista semiestruturada, da qual participaram trés (3)
professores regentes e dois (2) segundos professores que atuam em uma instituicdo de ensino
da rede estadual no municipio de Cricitma/SC. Os resultados mostraram a presenca de
diversas emocd@es/sentimentos, tanto em relacdo ao trabalho pedagdgico como em rela¢do ao
atendimento aos alunos com deficiéncias. Entre eles, destacam-se a impoténcia, 0 medo, a
inseguranca, a angustia e o desamparo. Em geral, os professores referem-se a falta de preparo
e condicdes para realizar o trabalho dentro da perspectiva inclusiva. Também foram relatadas
emoc0des/sentimentos como amorosidade, empatia e solidariedade, estabelecidos na criagdo do
vinculo com o aluno.

PALAVRAS-CHAVE: Emocdes. Professores. Inclusdo Escolar.

ABSTRACT: The purpose of this article is to analyze the perceptions, feelings and emotions
experienced by teachers in the process of including students with disabilities. Although
traditionally more attention has been given to cognitive aspects, it is also important to
understand how emotional aspects influence teaching practice. Therefore, specific objectives
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were defined: to present the perceptions and feelings described by teachers about what it is
like working in the inclusive environment, describe the main emotions experienced in
teacher’s performance facing school inclusion, identify how teachers’ emotions and feelings
about inclusion can meddle in their performance and highlight which factors can be
considered motivational and/or demotivating to work in inclusive environment. The research
has a qualitative approach and a semi-structured interview was used as instrument. Three (3)
regent teachers and two (2) second teachers who works in a public education institution of
state in the municipality of Criciuma/SC participated in the survey. The studies have shown
presence of different emotions/feelings, both regarding to pedagogical work and assistance to
students with disabilities, among them feelings were found impotence, fear, insecurity,
anguish and helplessness stand out. Overall, teachers refer to lack of preparation and
conditions to perform their work within an inclusive perspective. Emotions/feelings such as
love, empathy, and solidarity were also reported in the creation of a bond with students.

KEYWORDS: Emotions. Teachers. School Inclusion.

1 INTRODUCAO

O processo de inclusdo na escola ainda carece de muitos investimentos, haja vista que
a Educacdo ainda perpassa por um cardter eminentemente excludente, segregado e
conservador de nosso ensino. A proposta de incluir todos os alunos tem encontrado inimeras
barreiras que se arrastam pelo tempo, como, por exemplo, o destaque a cultura assistencialista
da Educacédo Especial, bem como o ensino homogeneizador, os quais produzem quadros de
exclusdo, dificultando a trajetéria educacional de muitos estudantes.

Para que essas barreiras possam ser rompidas, hd de se promover mudangas no
processo educacional, permitindo assim a flexibilizacdo do curriculo, a fim de atender a
diversidade, de maneira que todos (gestores, professores, alunos e pais) sintam-se incluidos
neste processo, pois cada um tem papel e funcdo especifica que deve ser cumprida.

No entanto, abordaremos mais especificamente o papel do professor e segundo
professor de turma que atuam diretamente em classes do ensino regular que possuem alunos
com deficiéncias, analisando suas percepc¢des, emocgoes e sentimentos diante desta realidade,
compreendendo quais aspectos influenciam positivamente ou ndo na sua docéncia.

O presente tema da pesquisa esta relacionado com minha pratica na area da Educacdo
como professora pedagoga. Por meio de conversas informais, porém significativas, observa-se
que alguns professores ainda ndo se sentem totalmente incluidos neste processo, demonstram
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inseguranca no trabalho realizado com os alunos com deficiéncia, alegam ndo ter preparo para
lidar com eles, entre outras preocupacdes e incertezas que acabam suscitando uma série de
emogdes e sentimentos.

Nesse sentido, a pesquisa aborda um aspecto que vem sendo tratado de forma
secundaria, mas ndo menos importante no meio educacional: a dimensdo emocional dos
professores. Uma vez que, para além dos processos democraticos, da legislagdo, das
orientacdes e cursos de capacitacdo, encontra-se um ser humano. Um professor que sente, se
emociona, vibra com o éxito dos seus alunos e se angustia perante os desafios da incluséo.
Assim, acreditamos nas possibilidades de abrir caminhos para que, de fato, a incluséo se
concretize nas escolas, haja vista que a afetividade é fator preponderante neste processo.

Constata-se também que os professores assumem as responsabilidades, adversidades e
dificuldades frente ao processo de inclusdo, de forma isolada e individualizada, o que lhes
exige enormes esforcos e, quando os alunos ndo alcangam suas expectativas, sofrem ou se
angustiam.

Entendemos que quando a educacdo se articula com acdes isoladas, alimenta-se a
descontinuidade e ruptura do processo educacional, concebendo assim o sucesso educacional
como resultado dessas acGes e o fracasso como consequéncia de supostas incapacidades dos
professores. Nesse sentido, daremos énfase ao trabalho colaborativo entre professores e
gestores, em que todos se corresponsabilizam pela busca incessante por garantir uma
educacdo de qualidade para todos os alunos, privilegiando-se ndo somente 0s aspectos
cognitivos, mas também os afetivo-emocionais.

Portanto, para que a inclusdo dos alunos com deficiéncia se efetive nas escolas, é
imprescindivel que os profissionais da Educagdo se sintam mais amparados e vistos para além
dos aspectos didaticos e pedagdgicos. Outrossim, salientamos que, neste estudo, dirigiremos
nossas agdes para a busca da compreensdao da dimensdo emocional dos professores que
vivenciam diretamente inumeras experiéncias no ambiente escolar, apontando quais os fatores

motivacionais e desmotivadores que influenciam sua pratica docente.
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2 INCLUSAO ESCOLAR

Sabendo que a escola é um espaco de socializacdo, conhecimento e aprendizagem,
essa deve estar aberta a diversidade, ao encontro, ao compartilhamento de oportunidades que
possibilite aos educandos o desenvolvimento do seu potencial. Neste espago, devem-se
privilegiar os principios da igualdade e da justica, quando a diversidade é respeitada.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil prevé, no caput do artigo 5°, que
“Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros, residentes no pais, a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade” (BRASIL, 2016, p. 13).

Portanto, assumir esse principio significa entender que as pessoas séo diferentes, tém
necessidades e devem oportuniza-las, oferecendo condi¢bes apropriadas ao atendimento de
suas peculiaridades.

A inclusdo escolar nos coloca frente a complexidade dos processos sociais, faz-nos
refletir sobre qual posicdo pedagdgica devemos assumir diante deste desafio, ou seja,
provoca-nos a pensar o que fazer com os “incluidos” no curriculo escolar, qual o significado
de inclusdo e de diferenca para nos? Parece que, a0 nos depararmos com alunos com
deficiéncias em nossas salas de aula, sentimos um certo desconforto, pois necessitamos sair da
zona de conforto e adentrar um terreno inseguro, cheio de inquietagbes e constantes
problematizacGes. Geralmente, os professores reclamam das salas numerosas e da falta de
preparo para lidar com eles.

Comumente, os professores alegam que a formacdo continuada ird capacitar os
profissionais para atuarem no campo da “inclusdao”. No entanto, como afirma Fabris (2011),
nenhum curso dard conta de preparar profissionais de forma totalitaria e definitiva.
Exemplificando, quer seja um médico, um enfermeiro ou um arquiteto, todos necessitam de

pesquisa e estudo continuo dos casos que encontram no seu dia a dia profissional.

Nenhum desses profissionais precisa assumir uma posicdo de “sapiéncia universal”,
ou seja, culturalmente eles podem explicitar a necessidade de buscar novas
informacBes e conhecimentos sem com isso perder o status de profissionais
competentes. O que acontece com 0 magistério? Ao professor, ndo é permitido que
assuma a posicdo de “ndo saber”, mesmo em uma posi¢do temporaria, que poderia
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ser tomada por pesquisa e estudo. Ele é um profissional que assume a posi¢do de
“sapiéncia universal” como inerente ao ser professor (FABRIS, 2011, p. 33).

Salienta-se que o professor sente a necessidade de se aperfeigoar, no entanto, as vezes,
ele ndo tem condigdes de assumir a posicdo de estudos e de pesquisas que sua profissao exige,
devido as jornadas de trabalho extenuantes.

Uma dicotomia se apresenta no trabalho pedagogico: ao mesmo tempo em que 0
professor se sente despreparado para trabalhar com a incluséo, ele ndo consegue justificar a
ndo aprendizagem dos seus alunos ditos “normais”. Inclusive, em algumas escolas a maior
preocupacdo ndo é com os alunos com deficiéncias e sim com o maior grupo de alunos que
apresentam dificuldades de aprendizagem (FABRIS, 2011).

A sociedade contemporanea nos apresenta uma série de desafios e informagfes de
modo que parece que estamos sempre atrasados, mal preparados. Nesse sentido, Fabris (2011)
apresenta dois conceitos de inclusdo: primeiro a inclusdo como ponto de chegada, como um
lugar que definimos a priori, e como uma totalidade, em que o objetivo € a inclusdo definitiva
e total. Contrapondo-se a esse, 0 conceito de inclusdo seria aberto e incompleto, o que nos
levaria a um desafio constante e sistematico.

Fabris (2011, p. 35) leciona, ainda, que “a justificativa de falta de preparacédo faz parte
do jogo da in/exclusdo e que, quando assumida na sua totalidade negativa, contribui para
imobilizar o curriculo escolar”.

Constata-se que o que interfere significativamente no trabalho pedagdgico nao séo os
alunos com deficiéncias, mas sim aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem e que
um dos maiores fatores de angustia relevante entre os professores € ndo conseguir o
“enquadramento” segundo uma ordem estabelecida pela escola.

Com relacdo ao processo de naturalizacdo da norma, Veiga-Neto e Lopes (2007 apud
FABRIS, 2011) expdem:

A inclusdo e a exclusdo acontecem no &mbito da norma; e, na medida em que esta €
tida como natural, aquelas operac¢des de ordenamento — aproximagao, comparacao, e
classificacdo e atendimento das especificidades — parecem naturalmente necessarias.
Deriva de tal naturalizacdo a prdpria justificativa epistemolégica e ética do
ordenamento. Em resumo, a norma acaba funcionando como uma matriz de
inteligibilidade na qual as politicas e praticas de inclusdo fazem sentido e sdo
justificadas.
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Entdo, qual a norma que a escola aciona perante esse grupo de alunos com
“dificuldades de aprendizagem”? Sera que a qualquer momento eles podem mudar de
posicdo? Como podemos localizar este grupo? O que fazer com eles? Sao inUmeras as
perguntas que vém surgindo neste processo de inclusdo/exclusdo. O mais intrigante e que se
observa nesses grupos de alunos é que eles sdo entendidos como “indesejados”, pois desafiam
constantemente a pensar sobre a sua prépria situacdo de inclusédo (FABRIS, 2011).

Entre tantos desafios da inclusdo, o maior deles no ensino escolar brasileiro é o de
encontrar solugdes que respondam a questdo do acesso e da permanéncia dos alunos nas
instituicdes educacionais. Algumas escolas ja adotaram acGes que viabilizam o processo de
inclusdo, ao proporem mudangas na sua organizagdo pedagogica, de modo a reconhecer e
valorizar as diferencas, amenizando ou tentando extinguir praticas discriminatorias e

segregadoras.

2.1 INCLUSAQ: ASPECTOS LEGAIS

A inclusdo escolar esta amparada na legislacdo brasileira, pois a Constituicdo Federal
de 1988, com seus principios democraticos e plurais, estabeleceu, no artigo 3°, inciso 1V,
como um dos seus objetivos fundamentais “promover 0 bem de todos, sem preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo” (BRASIL, 2016, p.
11). Também estabelece no seu artigo 205, que “A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 2016, p. 123). Além disso, define no artigo 206,
inciso I, que o ensino se dara sob o principio da “igualdade de condigdes de acesso e
permanéncia na escola” (BRASIL, 2016, p. 123).

Quanto ao direito a educacdo especial, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB de 1996), no artigo 58, estabelece que “entende-se por educacdo especial,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo” (BRASIL, 1996).
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Nesse sentido, a LDB prevé, ainda, no artigo 58, inciso I, que os sistemas de ensino
assegurardo a esse publico-alvo “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacao especificos, para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996).

A atual Politica da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, lancada
pelo Ministério da Educacdo em 2008, é um marco no sentido de compreender que a
educacdo é para todos, de ressignificacdo e reestruturacdo dos servicos de Educacdo Especial
gue passam a estabelecer novas relagcbes com a educacéo escolar comum (BRASIL, 2008).

Diante da perspectiva inclusiva, apoiada por documentos politicos e legais, a
Educacdo Especial deixa de seguir uma abordagem assistencialista e clinica terapéutica e
passa a ser uma modalidade que perpassa todos 0s niveis, etapas e modalidades de ensino,

ofertando os recursos e servicos de acessibilidade ao seu publico.

2.2 O PAPEL DO PROFESSOR

A sala de aula é um lugar privilegiado, um espaco de pessoas que participam de
ambientes sociais diversificados e que necessitam estabelecer uma convivéncia. Como afirma
Vasconcellos (2003 apud CERQUEIRA, 2006), o professor necessita colaborar com a
formacgdo do educando na sua totalidade — consciéncia, carater, cidadania —, tendo como
mediagdo fundamental o conhecimento, visando & emancipacdo humana.

Nesse meio das relacBes sociais, as caracteristicas individuais de cada um corroboram
com a constituicdo da sua singularidade, que é capaz de transformar sua realidade ao interagir
com sua propria cultura (CERQUEIRA, 2006).

Podemos citar algumas qualidades como a ética, estética, vinculos, aprendizagem,
diferencas, linguagem, desejos e criatividade, que se articulam com o lado positivo. Em
contrapartida também aparecem atributos como inveja, raiva, indiferenca, exploragéo,
mentiras, alienacdo, preconceito, dentre outros. Essa dualidade, que nos constitui sujeito
participante de um mundo repleto de informaces, exige cada vez mais interagir com o objeto
de conhecimento e, para isso, necessitamos do outro para nos desenvolvermos cognitiva e

afetivamente para nos diferenciarmos dos demais (CERQUEIRA, 2006).
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Nesse sentido, Cerqueira (2006, p. 34) questiona: “diante dessa complexidade que € o
homem, e se acreditamos que o conhecimento é objeto de mediacdo que possibilita a
emancipacao do ser, entdo, como enfrentar tal desafio em sala de aula?”.

Uma das possibilidades para resolver essa questdo € pensar uma educacdo gque tenha
como perspectiva o reconhecimento e a aceitagdo do outro, que cuida de si cuidando do outro
também, em um processo de gerir pessoas.

Para lidar com essas caracteristicas, dimensfes e apropriar-se do conhecimento, deve-
se considerar o desejo de quem aprende e também de quem ensina, pois é o desejo que
impulsiona os seres humanos a se movimentarem no mundo (CERQUEIRA, 2006).

Vygotsky (2003 apud CERQUEIRA, 2006, p. 34) salienta que a “educacéo € realizada
através da propria experiéncia do aluno, que é totalmente determinada pelo ambiente; a
funcdo do professor se reduz a organizagdo e a regulacdo de tal ambiente”. Quer dizer, o
professor deve buscar o fazer pensar e propiciar a reflexdo critica e coletiva em sala de aula,
ou seja, uma verdadeira atividade interativa que possibilite processos mentais superiores.

No pensamento de Vygotsky (1987 apud CERQUEIRA, 2006), torna-se essencial
sabermos que a intervencdo do professor ndo pode estar muito abaixo do desenvolvimento
real do aluno, nem muito acima do seu potencial, o que significa um esfor¢o para poder
atingir a zona de desenvolvimento proximal de cada um presente na sala de aula.

Assim, caberia ao docente a acdo consciente das funcdes que desempenha em sala de
aula. Essa tomada de consciéncia o levaria a organizar seu trabalho pedagogico de forma a
desenvolver no educando suas varias capacidades, como a de desafiar, provocar, contagiar e
despertar o desejo, fazendo com que ele realize, por meio da interacdo educativa, a construgdo
do conhecimento (VASCONCELOS, 1993 apud CERQUEIRA, 2006). Dessa forma, o
professor seria 0 mediador da aprendizagem.

Porém, para que isso se efetive realmente, deveria se investir mais nos cursos de
formacgéo de professores, bem como em recursos didaticos pedagogicos e pesquisa na area
educacional. O aluno necessita se desenvolver cognitivamente e emocionalmente, assim ele

darad mais significado ao processo de ensinar e aprender.
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Zeichner (2002 apud CERQUEIRA, 2006) lembra, ainda, que os professores precisam
saber como tornar acessiveis 0s conceitos mais complexos, além de conduzir discussdes e,

especialmente, como avaliar seus alunos.

[...] é essencial compreendermos que a tarefa do professor ndo € tdo simples assim,
pois além dele estar conectado com os estudantes é importante estar conectado a si
mesmo, uma vez que estamos nos referindo a uma educagéo que Se preocupa com as
questbes cognitivas, afetivas e sociais... Antes de ser professor ele é pessoa como
qualquer outro que pensa, chora, entristece, alegra-se, e que também pode errar. Sdo
nos erros e acertos que sua experiéncia pedagdgica amplia-se em conhecimentos,
transformando sua sala de aula num lugar prazeroso e dinamico (CERQUEIRA,
2006, p. 35).

Portanto, para cumprir sua missdo enquanto profissional da Educacdo, o professor
deve estar comprometido com o desenvolvimento global de seu aluno, haja vista que a visdo
tradicionalista e reducionista, na transmissdo de contetdos, esté altamente ultrapassada.

Sendo assim, € primordial que o professor esteja preparado fisico, mental e
emocionalmente para enfrentar os desafios advindos da profissdo. Entender e lidar com a
diversidade para efetivar uma préatica que viabilize qualidade na area educacional.

Importante destacar que, quando se fala em conhecimento, muito aspectos estdo
envolvidos: relacdo de poder, curriculo, projetos, politica, ética, compromisso, qualidade,
vinculos estabelecidos, cultura, emoc@es, enfim, uma série de questdes que, de alguma forma,
influenciam esse processo de construcdo da aprendizagem.

Dessa forma, somos todos reféns de esquemas de representacdes e acdes que nos
atingem por meio de nossa familia e de nossa classe social, fatores que nos conduzem a um
conformismo social inconsciente (BARBIER, 2002 apud CERQUEIRA, 2006).

Assim, provocamos um dialogo entre o saber e o conhecer, estabelecendo uma relagédo
dialética e empatica entre quem aprende e quem ensina.

Salienta-se que os alunos com deficiéncias estdo amparados pela legislacdo e contam
com alguns servigos especializados, de acordo com suas particularidades, como, por exemplo,
a rede estadual de Santa Catarina conta com o apoio do Segundo Professor de Turma,
Professor Bilingue, Intérprete de Libras e o Professor do AEE — Atendimento Educacional

Especializado.
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Tendo em vista que o presente estudo se dirige mais especificamente a fungédo do
Segundo Professor de Turma, ressaltamos que esse profissional atua juntamente com o
professor regente nas turmas em que had alunos com deficiéncias, Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo. Esses profissionais devem dar
suporte técnico ao professor titular e suporte pedagdgico, propiciando a aprendizagem.

Dentre as atribui¢cdes do Segundo Professor de Turma, constata-se que ele deve tomar
conhecimento antecipado do planejamento do(s) professor(es) regente(s) para propor
adequacdes curriculares e procedimentos metodologicos, diferenciados, para as atividades
pedagogicas.

Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014 apud BUSS; GIACOMAZZO, 2019, p. 4)

afirmam que:

[...] as condigdes necessarias para que, realmente, ocorra um trabalho colaborativo
entre os profissionais sdo: existéncia de um objetivo comum; equivaléncia entre
participantes; participacdo de todos; compartilhamento de responsabilidades;
compartilhamento de recursos; voluntarismo.

Desse modo, salientamos que o planejamento (reorganizacdo curricular) deve se
realizar de forma articulada/colaborativa entre o Professor Titular e 0 Segundo Professor de

Turma para que ambos possam cumprir suas funcdes com responsabilidade.

2.2.1 Aspectos afetivos no ensino-aprendizagem

A afetividade é um misto de emocdes, sentimentos e sensacdes que estdo presentes na
vida do ser humano, muito antes de seu nascimento. Considera-se essencial para o
desenvolvimento cognitivo, social, afetivo e motor, desde a gestacdo, e se torna importante
para toda a existéncia humana. Por estar presente na primeira fase do desenvolvimento, incide
como ponto de partida para os desenvolvimentos posteriores (VIEIRA; SUE, 2004,
WALLON, 1968, apud SOUZA et al., 2016).

De acordo com Wallon (1968), o desenvolvimento de um ser completo, imerso em
determinado meio sociocultural, implica em um processo de integracdo dos dominios
funcionais: a afetividade, o cognitivo, 0 ato motor e a pessoa. Esses conjuntos foram
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separados para fins didaticos, mas todos eles atuam de forma articulada e estdo presentes na
vida da pessoa.

Para Wallon (1968), a afetividade abrange uma concep¢do mais ampla e complexa,
envolvendo emocdes (origem bioldgica), sentimentos (origem psicologica) e paixdes.
Apresenta-se hum periodo mais tardio da evolucdo da crianga, quando surgem os elementos
simbdlicos. Segundo o autor, € com o aparecimento desses que ocorre a transformacdo das
emocdes em sentimentos.

Segundo Mahoney e Almeida (2005, p. 19), a afetividade refere-se

a capacidade, a disposicéo do ser humano de ser afetado pelo mundo externo/interno
por sensagdes ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis. Ser afetado €
reagir com atividades interna/externas que a situagdo desperta; a teoria aponta trés
momentos marcantes, sucessivos na evolucdo da afetividade: emocéo, sentimento e
paixdo; os trés resultam de fatores organicos e sociais, e correspondem a
configuracOes diferentes; na emocdo, hd o predominio da ativacdo fisiol6gica, no
sentimento, da ativacdo representacional, na paix&o, da ativacao do autocontrole.

Nesse sentido, a afetividade € um conjunto amplo de fenbmenos psicoldgicos que
podem ser exteriorizados por meio das emocdes, sentimentos e paixdes relacionados a
dor/prazer, satisfacdo/insatisfacéo, alegria/tristeza etc.

A criacdo de vinculos no ambiente escolar possibilita ao educador compreender
melhor seus educandos, suas limitagdes, potencialidades e necessidades. Os alunos, ao
perceberem o acolhimento, carinho e respeito por parte dos professores, adquirem confianca e
admiracdo, assim, o fortalecimento de vinculos contribui significativamente com o processo
de aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, o papel do professor € o de propiciar um
ambiente prazeroso para seus alunos, por meio de um relacionamento afetivo (KLEPA,
RIPPEL, 2013; VIEIRA; SUE, 2004 apud SOUZA et al., 2016).

Em contrapartida, Brust e Gomes (2009 apud SOUZA et al., 2016) apontam que,
quando essa relacdo entre afetividade e aprendizagem ocorre de maneira inadequada, ou
mesmo quando tende a se desconsiderar essa relacdo, tais circunstancias podem acarretar o
fracasso escolar de muitos alunos.

A dimens@o emocional das praticas dos professores favorece a mediagéo das relagdes

interpessoais e 0 processo de ensino-aprendizagem no ambito educacional. Nesse sentido,
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enfatiza-se que a emocdo impulsiona a agdo, constituindo ou limitando suas praticas, pois “a
emocdo humana € uma vivéncia constituida historica e culturalmente que integra
componentes de representacdo (simbolos, ideias, valores, ideologias); de expressdo, e de
manifestacdo corpdrea (motorico-fisioldgicas) amalgamadas” (CAMARGO; BULGACOV,
2016 apud VENANCIO; FARIA; CAMARGO, 2017, p. 8).

As emocdes possuem papel imprescindivel na constituicdo do sujeito, encontrando-se
na base do desenvolvimento do psiquismo humano. Segundo Vygotsky (2001 apud SOUZA
etal., 2019, p. 4),

Assim como outras fungdes psicolégicas, a emocédo inicialmente tem seu substrato
no bioldgico e se qualifica como fungéo superior na relagdo do sujeito com o0 mundo
e na apropriacéo dos signos culturalmente constituidos. O afetivo-volitivo é a forga
motriz de todo comportamento humano, dado que toda afec¢do convida o sujeito a
uma acdo, evidenciando que a emocao esta na base da constituicdo dos modos de
sentir, pensar e agir dos sujeitos.

No movimento dialético, os professores, e as pessoas de modo geral, configuram e
reconfiguram os modos de sentir, pensar e agir, 0s quais constituem e sdo constituidos nas
relagdes que se estabelecem com os outros e com 0 meio no qual estdo inseridos.

Quando esse modo de funcionamento se encontra cristalizado, ou seja, quando o
professor ndo consegue mais reconfigurar e ressignificar as emocdes, encontra-se alienado na
situacéo, resultando no esvaziamento das paix0es alegres e no aumento das paixoes tristes, 0
que pode leva-lo ao adoecimento e, consequentemente, ao padecimento (SOUZA et al.,
2019).

3 METODOLOGIA, APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

O presente trabalho de pesquisa tem por finalidade analisar as percepcdes, sentimentos
e aspectos emocionais dos professores que atuam na inclusdo dos alunos com deficiéncias. No
contexto de uma pesquisa qualitativa, as analises reincidem na voz de trés Professores
Titulares e dois Segundos Professores de Turma que atuam na mesma Instituicdo de Ensino.
Caracteriza-se como um estudo exploratorio, com abordagem qualitativa. Segundo Lakatos e

Marconi (2004) e Gil (2007), a pesquisa exploratdria tem a finalidade de apresentar dados de
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determinada realidade para fins de aproximacao e familiaridade com essa, sem o propoésito de
esgotar a temaética e ou generaliza-la em outros contextos.
O instrumento utilizado para a coleta de dados foi a entrevista semiestruturada, em que
0 pesquisador estabelece um roteiro, elencando os pontos principais que deseja pesquisar, sem
se prender a uma sequéncia rigida de perguntas. Richardson et al. (2007 apud ZANELLA,
2013) definem como entrevista guiada, sendo que o entrevistador conhece previamente 0s
aspectos que deseja pesquisar e, com base neles, formula alguns pontos a tratar na entrevista.
As entrevistas foram realizadas na escola em que os professores atuam de forma
presencial e individualmente. Foram gravadas com a permissdo dos professores e as falas

foram transcritas e separadas nos blocos de anélise apresentados abaixo.

3.1 PERCEPCOES E SENTIMENTOS RELATADOS PELOS PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO ENTREVISTADOS

A pesquisa foi realizada com cinco professores da Rede Estadual de Ensino de
Criciima/SC que atuam em classes inclusivas dos Anos Finais do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, ficticiamente identificados como Helena, Simone, Cristiano, Julia e Rose,
cujos depoimentos foram registrados na integra.

No Quadro 1, encontra-se o perfil dos participantes, veja-se:

Quadro 1 — Perfil dos Entrevistados

) _ TEMPO DE | TEMPO DE ATUACAO COM
IDENTIFICACAO IDADE FORMACAO DOCENCIA A INCLUSAO DEAALUNOS
COM DEFICIENCIA
Segunda Professora: PEDAGOGIA
Helena 38 MATEMATICA 04 1 ANO E 6 MESES
Professora: Simone 43 GEOGRAFIA 26 7 ANOS
- FILOSOFIA
Professor: Cristiano 47 HISTORIA 16 5 ANOS
Professora: Julia 32 MATEMATICA 10 5 ANOS
Seg””d;';;gfessora: 45 PEDAGOGIA 10 3 ANOS

Fonte: Elaborado pela autora.
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Nesta sessdo, serdo apresentadas as principais falas dos professores entrevistados em
relagdo aos sentimentos relatados ao atuar na educacao inclusiva.

As emocdes e sentimentos dos professores evidenciam formas proprias de sentir e
conduzir o trabalho docente, elaboradas a partir de suas vivéncias pessoais, familiares e
profissionais. Assim, foi possivel, a partir da individualidade de cada professor, perceber o

cenario da educacéo inclusiva, pois:

[...] conhecer as emocges do professor frente & inclusdo é conhecer a realidade da
educacdo inclusiva por dentro, por detrds dos discursos treinados e estereotipados. A
emogdo é expressdo impactante e auténtica e revela como o professor
verdadeiramente se relaciona com a inclusdo (FARIA; CAMARGO, 2018, p. 224).

O Professor Cristiano, um dos entrevistados, relata que, no inicio do trabalho com
alunos com deficiéncia em sala de aula, sentiu-se incompetente, mas ndo incapaz. Disse que 0
fracasso foi constante nos primeiros anos devido as variagdes de deficiéncias, mas que,
posteriormente, devido as oragBes (neste momento o entrevistado se referiu a sua crenga
religiosa), tomou, segundo ele, a pratica da educacdo inclusiva como uma missdo,
conseguindo levar adiante uma proposta de ensino que viabilizasse o atendimento a
diversidade, propondo adequacOes frente aos diferentes tipos de deficiéncias, levando em
consideracdo as especificidades de cada educando. Atualmente, o Professor Cristiano diz que
se identifica mais com os alunos com deficiéncias, pois € uma pessoa que também apresenta
limitacGes, valoriza mais a parte humana do que a parte propriamente didatica.

Percebe-se que, no processo de inclusdo, o Professor Cristiano se deparou com
inimeras situacOes desafiadoras e, a partir de suas reflexdes, sua histéria de vida, suas crencas
e percepcgdes, adotou uma postura mais empatica, solidaria e tranquila na sua pratica
pedagdgica, privilegiando as questdes humanizadoras na escola.

O Professor entrevistado, ao mencionar as praticas humanizadoras na Educacao, nos
leva a refletir sobre a tradicional dicotomia da escola entre os aspectos afetivos e intelectuais.
Neste modelo de ensino se descarta a dimensdo emocional em prol de um aprendizado
totalmente racional e cognitivo. Vygotsky (2004) fez uma critica a essa postura, pois

considerava a emocdo tdo importante quanto 0 pensamento no processo de ensino-
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aprendizagem, e defendia que “[...] sdo precisamente as reacGes emocionais que devem
constituir a base do processo educativo” (VYGOTSKY, 2004, p. 144).

Em contrapartida, a Professora Rose relatou que se sente segura e tranquila ao
trabalhar com a incluséo dos alunos com deficiéncias nas classes de Ensino Regular. No seu

ponto de vista, afirma que a inclusdo teve alguns avangos, mas que ainda precisa melhorar.

A gente vai aprendendo a trabalhar com eles na sala de aula, as vezes a gente tem
necessidade de conhecer mais, se aproximar mais e ter mais dialogo com a familia.
Conforme as minhas dificuldades na pratica, eu vou me adaptando para melhor
atender as especificidades de cada aluno (Professora Rose — entrevistada).

Observa-se, no discurso dos professores entrevistados, que ao relatarem situacfes
concretas vivenciadas por eles junto aos alunos com deficiéncias nas salas de aula do Ensino
Regular afloraram emocdes e sentimentos desencadeadores da empatia e amorosidade.
Emocdes e sentimentos que incitam os professores a compreender mais do que julgar, ao
acolhimento, a se sentirem desafiados para atuarem efetivamente com seus alunos,
promovendo praticas flexiveis e mais sensiveis as diferencas.

Nessa perspectiva, Venancio, Faria e Camargo (2020, p. 4) sugerem “a necessidade de
superar a visdo cognitivista da educacdo, segundo a qual a razdo sobrepuja as emogdes”, ha de
se considerar que fatores emocionais implicam no processo educacional como um todo.

Nos relatos das Professoras Helena, Simone e Julia, os sentimentos e emocBes mais
evidentes foram a inseguranca, 0 medo e a ansiedade. Porém, o reconhecimento dessas
emocdes na estruturacao das vivéncias diarias ndo impediu as Professoras de buscarem novos
caminhos diante dos desafios de sala de aula.

Ao serem questionadas sobre 0s sentimentos que tiveram ao saber que iriam atuar com

a inclusao de alunos com deficiéncias na sala de aula regular, disseram:

Saber como se comportar, como lidar com eles, ha expectativas, porque a gente
também espera um retorno deles, [...] e o retorno é a aprendizagem, a gente nao
sabe qual é o limite deles. Como lidar com eles, porque eles sdo especiais, mas
todos sdo, como trabalhar com isso, porque é dificil, € uma coisa muito ampla
(Professora Helena — entrevistada).
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Quando eu comecei a atender alunos da inclusdo, eu senti medo, por ndo estar
preparada para lidar com a situagdo, tive que vencer este medo para ndo deixar
atrapalhar o meu trabalho. Estudar, buscar, para ndo deixar que o medo
interferisse na minha postura em sala de aula. Hoje eu me sinto normal, tranquila,
ndo tenho medo, ndo tenho inseguranca, antes parecia que era algo de cristal, uma
porcelana que era intocada, eu tinha receio sera que o aluno(a) vai conseguir falar,
sera que vai me entender, hoje é normal (Professora Simone — entrevistada).

Evidencia-se, no discurso dos professores participantes da pesquisa, que a maior parte
das emoc6es/sentimentos relatados mostra a dificuldade e o despreparo dos professores em
relacdo ao trabalho de inclusdo. Observa-se também que algumas vezes o trabalho pedagdgico
parece acontecer de forma isolada e individualizada, alimentando a descontinuidade e ruptura
do processo educacional. Lembrando que acdes colaborativas entre os diversos profissionais
da educacdo poderiam alavancar este processo. Ou seja, o trabalho pedagdgico seria mais
produtivo se houvesse espacos para discussdo, pesquisa, trocas e analise de experiéncias
significativas e do curriculo escolar.

Foi atribuida énfase as emocGes durante a entrevista, no entanto, os professores
enfatizavam os aspectos cognitivos da sua docéncia, como, por exemplo, indagacdes de: “O
que fazer?”, “Como fazer?”, e a falta de tempo para planejar a necessidade de adaptacéo das
atividades.

Dessa forma, reiteramos a dificuldade dos professores em abordar a tematica
emocional, pois o modelo tradicional das escolas brasileiras privilegia a cognicdo em
detrimento das emoc0es. Entretanto, é impossivel impedir as vivéncias emocionais, pois “toda
emo¢do € um chamamento & acdo ou uma rendncia a ela. Nenhum sentimento pode
permanecer indiferente e infrutifero no comportamento. Desse modo, a emocdo mantém seu
papel de organizador interno do nosso comportamento” (VYGOTSKY, 2004, p. 139).

De acordo com as percepcOes dos professores entrevistados, podemos perceber que o
processo de inclusdo vem acontecendo gradativamente de forma lenta, mas com intuito de
favorecer o ensino de qualidade para todos os alunos. Observou-se também a necessidade de
apoio e escuta aos professores, viabilizando dialogos, compreenséo, sensibilizacéo e reflexdes

em todas as instancias de relagdes.
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No processo de ensino-aprendizagem, os sentimentos de angustia dos professores
incluem ndo somente os alunos com deficiéncias, mas também os alunos ditos “normais”,
pois os professores ndo conseguem justificar muitas das ndo aprendizagens desses alunos.

Nesse sentido, o que interfere significativamente no trabalho pedagdgico ndo sdo o0s
alunos com deficiéncias e sim aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem. Parece
que o fator de angustia relevante entre os professores € ndo conseguir o enquadramento
segundo uma ordem estabelecida pela escola. O relato, por exemplo, da professora Jalia se
refere as cobrancas institucionais sobre devidos padrbes no processo de ensino-aprendizagem,
as quais nem sempre sao exigéncias explicitas, mas que ficam subentendidas em

regulamentos, metas, entre outras no contexto da Educacéo.

Independentemente do aluno, mesmo se ndo for aluno da Educacdo Especial, a
gente fica angustiada. A gente quer fazer da forma que todos os alunos possam
aprender. O que me angustia é quando o aluno estad num nivel de aprendizagem
muito diferente dos demais colegas de classe. Parece que ele se sente isolado.
Alguns ndo querem fazer as atividades adaptadas, mesmo que ndo conseguem
preferem fazer as mesmas atividades que os colegas estdo fazendo para se sentir
igual [...] Ele ndo consegue se sentir envolvido (Professora Jilia — entrevistada).

Constatou-se, durante a entrevista, que embora os professores fossem incitados a falar
sobre suas emocdes, nem sempre eles eram capazes de homear o que sentiam; simplesmente
relatavam ndo as suas proprias emoc¢des, mas as emocdes que imaginavam que seus alunos
estivessem sentindo. Essa situagdo demonstra o quanto a nossa sociedade negligencia o tema
emocoes.

De fato, a tomada de consciéncia emocional é um tema complexo; “trata-se de uma
relacdo de compreensdo ou conhecimento ativa com respeito ao meio social e ndo de
percepcdo, e tampouco de pensamento” (TOASSA, 2006 apud VENANCIO; FARIA;
CAMARGO, 2020, p. 6).

Analisando as respostas dos professores com relagéo a interacdo dos alunos com seus
pares e, também, a forma como eles se relacionam com seus alunos, consideramos fator
preponderante a interacdo ao processo de aprendizagem, pois “o ensino € um fenémeno
essencialmente social, na medida em que o aluno pode compreender e se apropriar de novos
saberes pela mediagéo do outro” (SILVA; GALUCH, 2009, p. 156).
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Os professores relataram situagfes positivas, porém observa-se que muitos alunos com
deficiéncias ndo interagem ou interagem muito pouco com seus colegas e professores. A
maioria dos adolescentes acolhe as diferencas, entretanto, existem alguns conflitos entre eles

e, nessas situacoes, as vezes, é necessaria a intervencdo do professor.

4.2 ALGUNS ASPECTOS MOTIVACIONAIS E DESMOTIVADORES NO CONTEXTO
DA INCLUSAO

De forma geral, todos os professores relataram vivéncias positivas relacionadas a
docéncia aos alunos com deficiéncias em salas de aula do Ensino Regular. O discurso das
emocOes estd relacionado a formas particulares e contextualizadas de vivenciar essas

experiéncias no contexto escolar.

O fato de conversar, dialogar, fazer com que ele se percebesse naquela sala sem
diferenca nenhuma, fazer um tratamento igual, mas, sabendo que o teu olhar, a tua
atividade, a tua avaliacdo ia ser um outro processo. Eu vi o aluno crescendo. Eu
peguei aluno desde o sexto ano até o terceiro ano do Ensino Médio, eu vi ele
amadurecer, conversar, se preocupar, mudar a postura, o grupo acolher sem ter
diferenca nenhuma, e os colegas na sala acolheram, cuidaram, protegeram. O
aluno se sentiu forte naquela turma (Professora Simone — entrevistada).

E como se fosse desbravar horizontes, me deixa muito emocionada (Professora
Helena — entrevistada).

Precisa gostar muito e ter muito amor por aquilo que faz (Professora Rose —
entrevistada).

E me sentir Gtil para todos aqueles que estdo ali. A deficiéncia deles é declarada
socialmente, mas tem outras deficiéncias ali ocultas, trabalho com pessoas com
deficiéncias, hoje me sinto competente para trabalhar, me sinto util (Professor
Cristiano — entrevistada).

No que se refere aos fatores motivacionais, observa-se que quando o professor cria
expectativas positivas com relagdo ao aluno com deficiéncia, acreditando nas suas
potencialidades, ele sai da zona de conforto, pois se sente desafiado e, consequentemente,

mobiliza agdes em prol da Educacdo Inclusiva.
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Ao relatar as dificuldades encontradas no processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncias, 0s pesquisados apresentaram as seguintes queixas: “Falta de conhecimento, ndo
ter material ou tempo para pensar nesses alunos e planejar” (Professora Simone); “/...] 0S
recursos ainda séo muito limitados, ndo te possibilita muito, a gente fica amarrado, depende
de ti ser criativo com situacGes inovadoras” (Professor Cristiano); “Falta de apoio, criticas
entre os proprios colegas, o segundo professor ndo faz nada, eu preferia estar sozinho em
sala de aula” (Professora Helena); “Tem casos que o aluno ndo consegue acompanhar a
turma” (Professora Julia).

A partir dessas respostas, percebe-se que os fatores desmotivadores do processo de
inclusdo estdo vinculados as condi¢cdes do professor para ensinar e dos apoios € recursos
necessarios para a efetivacdo deste processo.

Entendemos que esse sentimento de falta de preparo do professor para atuar frente a
inclusdo faz mencao aos cursos de formacao deficitarios, porém, ao mesmo tempo, trazemos o
seguinte questionamento: “Sera que a formacéo inicial ou continuada consegue dar conta de
atender a toda esta demanda?”. N&o obstante, a crenca de que exista um curso de formacéo
que prepare definitivamente esta longe de ser concretizada. Haja vista que inimeros
profissionais, sejam eles médicos, arquitetos, enfermeiros entre outros, ao assumirem sua
profissdo, buscam incessantemente por pesquisas e estudos sobre os casos vivenciados no seu
dia a dia.

Consideramos, assim, a necessidade da formacdo continuada qualificada dos
profissionais em Educacdo, porém nem sempre os professores dispem de tempo para
realizarem pesquisas e estudos, haja vista que alguns estdo no limite da sua carga horéria de
trabalho.

Sabemos que, diante da democratizacdo do ensino, deparamo-nos com uma questao
bastante complexa: Como garantir um ensino de qualidade a todos? A inclusdo vem
intensificar ainda mais este desafio. Para que isso ocorra, € necessario promover mudancas na
organizacdo pedagdgica da escola, oferecendo aos alunos condi¢des para que prossigam em
seus estudos, que atendam as suas particularidades, sem discrimina-los e segrega-los.

Parece que 0s apoios existentes se direcionam somente aos alunos, ainda sem atender
0S que necessitam. Além disso, os professores ficam a mercé da precariedade de condicdes
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para ensinar, falta de apoio e por ndo alcancarem as expectativas com relagdo a esses alunos,
eles sofrem, assumindo para si a responsabilidade pela inclusdo dos alunos, ndo refletindo
sobre as inUmeras questdes que envolvem esta problematica. Nesse sentido, professor e aluno
sdo afetados pelo meio em que estdo inseridos. Mahoney e Almeida (2005, p. 13) apontam

que:

[...] a ndo satisfagdo das necessidades afetivas, cognitivas e motoras, prejudica o
aluno e o professor, e isto afeta diretamente o0 processo ensino e aprendizagem: no
aluno pode gerar dificuldade de aprendizagem: no professor, gera insatisfagéo,

descompromisso, apatia, podendo chegar ao burnout, prejudicando sua atividade.

A maioria dos documentos legislativos referentes as Politicas Publicas de Educacéao
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva apoiam a necessidade de reconstruir a escola
brasileira sob novos enfoques. No entanto, existem inimeros entraves, como aponta Mantoan
(2006, p. 24):

[...] Entre a resisténcia de instituicbes especializadas a mudancas de qualquer tipo; a
neutralizacdo do desafio a inclusdo, por meio de politicas publicas que impedem que
as escolas se mobilizem para rever suas préaticas homogeneizadoras, meritocraticas,
condutistas, subordinadoras e, em consequéncia, excludentes; o preconceito, o
paternalismo em relacdo aos grupos socialmente fragilizados, como o das pessoas
com deficiéncias.

Os Segundos Professores participantes da pesquisa relataram que alguns professores
titulares resistem ao seu trabalho, levantando barreiras que parecem ser intransponiveis pela
falta de diédlogo, colaboracdo e valorizacdo, suscitando assim sentimentos/emocgdes de
desvalia e desamparo.

Compreende-se que, tradicionalmente, o professor realizava seu trabalho de forma
solitaria e individualizada, no entanto, as propostas de inclusdo escolar pressupdem a
contratacdo do Segundo Professor de Turma para atuarem nas classes em que estdo
matriculados alunos com deficiéncias. Sendo assim, focaliza-se a atuagdo de dois professores
simultaneamente na mesma turma, a importancia do vinculo é imprescindivel entre os

profissionais para a realizagdo de um trabalho articulado e colaborativo.
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Nessa perspectiva, o trabalho dos profissionais que atuam no ambiente inclusivo exige
um compartilhamento coletivo dos conhecimentos em busca de um objetivo Unico, que é o
acolhimento, a escolarizacdo e o sucesso de todos os alunos (PETERSON, 2006; RAMOS,
2008; VILARONGA; MENDES, 2014 apud BUSS; GIACOMAZZO , 2019).

5 CONCLUSAO

A inclusdo escolar é um processo complexo e coletivo, além de oferecer acesso aos
ambientes de ensino, visa garantir condi¢cdes de permanéncia e aprendizagem para todos 0s
alunos. Demanda participagdo de todos os membros da comunidade escolar: gestores,
pedagogos, alunos e familiares. Fundamenta-se em valores e principios que norteiam a pratica
pedagdgica com intuito de ressignificar as diferencas e promover justica e equidade.

A pesquisa evidenciou que as percepcOes e emocOes expressas pelos professores
participantes revelam formas particulares de compreender a incluséo, que se materializam na
forma como eles conduzem o trabalho pedagdgico.

Um aspecto enfatizado pelos professores entrevistados foi a falta de preparo para lidar
com os alunos com deficiéncias. Consideramos que a formacdo deva englobar ndo somente
aspectos tedricos e praticos relacionados a atuacdo docente que facilitem o trabalho de
inclusdo nas salas de aula, mas deve levar em conta 0s aspectos emocionais, pois a escola é
espaco de relacdes, no qual professor e aluno interagem, trocam experiéncias, vivéncias e
emocBes. A despeito de uma preparacdo ampla, que capacite o professor para lidar com a
diversidade, deve-se considerar que cada aluno possui singularidades que somente podem ser
consideradas na pratica escolar.

Os professores, por meio dos relatos de suas vivéncias e experiéncias com a incluséo,
revelaram sentimentos e emocBes como inseguranga, medo, frustracdo, impoténcia e
ansiedade, mas buscaram alternativas de atendimento aos alunos com deficiéncias, propondo
atividades e metodologia diversificadas. No entanto, sentem falta de apoio e se sentem
solitarios.

Nesse sentido, percebemos que ainda prevalece um trabalho realizado de forma
isolada, portanto, h& de se romper essa barreira, promovendo um trabalho

Saberes Pedag6gicos, Criciima, v. 5, n°3, setembro/dezembro 2021.— Curso de Pedagogia— UNESC

83



SABERES PEDAGOGICOS

Revista do Curso de Graduacdo de Pedagogia - Unesc
ISSN 2526-4559

.J R
—eate boatnpme

-~ -

unesc ....‘qu"‘-u- m‘. ‘30

articulado/colaborativo entre professores, segundos professores e gestores, promovendo,
assim, a flexibilizagdo do curriculo, incitando os profissionais a questionarem sobre a sua
pratica no sentido de ressignifica-la, oportunizando mudancas conforme os valores e
principios inclusivos assumidos na coletividade.

Salienta-se que a vivéncia de sofrimentos também faz parte das praticas pedagogicas.
Nesse sentido, longe de culpabilizar ou responsabilizar o professor pelo sucesso ou fracasso
da inclusdo, direcionamos um olhar mais abrangente a pessoa, ao professor que lida
diretamente com os alunos, que, com suas habilidades e limitacGes, desvela possibilidades de
ser e estar no contexto em que se encontra.

As emocOes reveladas pelos professores participantes da pesquisa apontam para
caminhos possiveis de enfrentamento desta realidade, assim como emocionar-se com 0 éxito
dos seus alunos € um direito do professor, afinal ele € um ser que pensa, age e sente.

Nesse sentido, sugerem-se mais estudos referentes a tematica, bem como a cria¢do de
espacgos para a expressao e valorizagdo das emocodes do professor, contribuindo, dessa forma,

para a efetivacdo da inclusao escolar.
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