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RESUMO: A Base Nacional Comum Curricular — BNCC é um documento orientador da
atividade escolar e tem como finalidade reorganizar o percurso formativo dos estudantes de
toda a Educacédo Basica. O presente estudo tem como objetivo analisar a organizacao e préatica
pedagdgica de professores a partir dos fundamentos pedagdgicos e orientacfes da BNCC. A
pesquisa € de abordagem qualitativa e foi realizada com professores de duas escolas publicas
de um municipio do Sul de Santa Catarina, sendo trés professores de Educacdo Infantil e trés
professores do Ensino Fundamental. O instrumento de pesquisa utilizado foi um questionario
com cinco perguntas abertas. O documento da BNCC serviu para confrontar as respostas dos
professores com as orientacdes do referido documento. O estudo evidencia que os professores
concordam sem ressalvas com as orientacGes do documento e que, ao organizar as atividades
pedagdgicas a partir das orientaces emanadas por ele, pouco houve de alteracdo uma vez que
o material didatico adotado ja estd “adaptado”. Essa situagdo sugere que € necessario ampliar
o0s estudos acerca desses fundamentos da BNCC, da organizacdo escolar como um todo e das
finalidades educativas propostas por cada instituicdo sem perder as orientacdes emanadas no
documento.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Basica. Educacdo Infantil. Ensino Fundamental. Base
Nacional Comum Curricular. Pratica Pedagdgica.

ABSTRACT: The Common National Curriculum Base — BNCC is a guiding document for
school activities and aims to reorganize the training path of students throughout Basic
Education. This study aims to analyze the organization and pedagogical practice of teachers
from the pedagogical foundations and guidelines of the BNCC. The research has a qualitative
approach and was carried out with teachers from two public schools in a municipality in the
south of Santa Catarina, three of them early childhood education teachers and three elementary
school teachers. The research instrument used was a questionnaire with five open questions.
The BNCC document served to compare the teachers' answers with the guidelines of the
referred document. The study shows that the teachers unreservedly agree with the guidelines in
the document and that, when organizing the pedagogical activities based on the guidelines
issued by him, there was little change since the teaching material adopted is already "adapted™.
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This situation suggests that it is necessary to expand studies on these foundations of the BNCC,
the school organization as a whole and the educational purposes proposed by each institution
without losing the guidelines set out in the document.

KEYWORDS: Basic Education. Child Education. Elementary School. Base National Common
Curriculum. Pratice Pedagogical.

INTRODUCAO

A educagéo brasileira conta recentemente com um novo documento para nortear o
ensino no pais, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC. O documento evidencia a
educacdo como finalidade de superar a fragmentacdo do conhecimento e dar sentido ao que se
aprende nas escolas, fazendo o aluno ser o protagonista da sua aprendizagem e na construcao
dos seus projetos de vida.

A BNCC é um documento que regulamenta e define os direitos e objetivos de
aprendizagem para todas as criangas e jovens em todas as redes de ensino, sejam elas publicas
ou privadas. As orientacfes foram divididas em dois documentos: um que normatiza a etapa da
Educagéo Infantil e Ensino Fundamental, aprovada em dezembro de 2017 e outro documento
gue normatiza a etapa do Ensino Médio, aprovado em dezembro de 2018, abarcando todas as
etapas da Educacdo Bésica.

Em se tratando do primeiro documento aprovado, Callegari (2018) indica que com a
aprovacdo da BNCC para a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, as escolas precisam se
organizar para realizar as devidas adaptacGes curriculares, o que implica na reorganizagéo do
planejamento, nos recursos didaticos, formacBes continuadas e outros aspectos do contexto
escolar.

A proposta formativa expressa no documento contempla a educacao integral com vistas
a formacdo e desenvolvimento global dos aspectos humanos (BRASIL, 2017). Nesse sentido,
segundo Saviani (2013), as ideias pedagogicas da educacdo sdo decorrentes da andlise do
fendmeno educativo, derivada de concepgdo de homem, mundo e sociedade. Entretanto,
implicitamente, o entendimento de educacéo e proposta pedagogica nem sempre € colocada em

estudo e reflexao.
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As orienta¢Oes advindas da BNCC s&o recentes e cada escola, juntamente com as
secretarias estaduais e municipais de educacdo, caminham para sua efetiva implementacéo.
Ainda ha muitos questionamentos sobre a operacionalizacdo pedagdgica tais como o
planejamento e avaliagdo com vistas ao desenvolvimento das habilidades e competéncias
preconizadas no documento.

Diante deste cenario é necessario entender sua estrutura, organizacao e finalidades em
prol do desenvolvimento da pratica pedagdgica. Nesse contexto, o problema da presente
pesquisa é: De que maneira os professores organizam sua pratica pedagogica a partir dos
fundamentos e orientagdes da Base Nacional Comum Curricular? Elencou-se como objetivo
geral para o estudo, analisar a organizacao e pratica pedagdgica na percepcao de professores a
partir dos fundamentos e orientagdes da Base Nacional Comum Curricular. Para auxiliar na
investigacdo, definiu-se como objetivos especificos: analisar os fundamentos pedagodgicos da
Base Nacional Comum Curricular; identificar a percepcéo dos professores em relacdo a Base,
especialmente no que tange a proposta pedagdgica; levantar como ocorre a organizacgdo didatica
dos professores a partir das orientacbes da BNCC.

Cumpre destacar que o estudo esta alicercado em aportes tedricos oportunizados
durante a formacao em um curso de graduacdo em Pedagogia. Deste modo, a base tedrica busca
articular as teorias da educagdo e as teorias pedagdgicas para uma compreensao inicial do
fendmeno investigado. Esse estudo sera feito na primeira parte do texto; na sequéncia, acontece
a discussao sobre o processo de construcdo de uma base comum do curriculo escolar. Em
seguida, apresentamos os procedimentos metodoldgicos da pesquisa seguido dos resultados e
discussdes dos dados empiricos confrontados com a BNCC e base tedrica estudada. Por fim,

apresentamos as consideracdes finais em que estdo dispostas as reflexdes acerca do estudo.

AS TEORIAS DA EDUCACAO E AS TEORIAS PEDAGOGICAS

Recentemente, no contexto da educacdo brasileira, percebe-se a necessidade de
discussdo em torno da implementacdo da BNCC, projetada para centralizar todos os curriculos
escolares brasileiros da Educagdo Basica. Diante deste cendrio, ressurge a importancia de
compreender as diferentes teorias de educacéo e as teorias pedagogicas, a fim de permitir aos
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profissionais da educacéo refletir e analisar o documento para além das questdes normativas e
operacionais de sala de aula.

E nesse contexto que se torna importante retomar os estudos sobre as teorias da educacéo
e as teorias pedagogicas que embasam e orientam o trabalho educacional e permitem aos
docentes uma interpretacdo da realidade. Saviani (1997) apresenta as teorias da educagédo a
partir da discussdo sobre marginalidade. Ele elenca trés grandes categorias analiticas para
explicar o fendmeno: as teorias ndo-criticas; as teorias critico-reprodutivistas e a teoria critica.

As teorias ndo-criticas concebem a educacdo como um instrumento de equalizacao
social. A sociedade ¢ idealizada como harmoniosa, visando a integracdo de seus membros. A
educacdo € vista como autbnoma, compreendida a partir dela mesma. Essas teorias educacionais
sdo base para a Pedagogia Tradicional, Pedagogia Nova e Pedagogia Tecnicista (SAVIANI,
1997).

Em relacdo as teorias pedagogicas Libaneo (2014), faz uma classificacao didatica sobre
as tendéncias a partir de suas caracteristicas e finalidades educativas, sendo as pedagogias
liberais e as progressistas. No contexto das Pedagogias Liberais, o autor elenca as seguintes
tendéncias: Tradicional, Renovada Progressivista, Renovada N&o-Diretiva e Tecnicista. Na
linha progressista destaca-se a Libertadora, Libertaria e Critico-Social dos Contetdos.

De certo modo, podemos entender que, a partir da elaboracéo de Saviani (1997), aquilo
que ele projeta como teorias tradicionais da educacdo, sdo sistematizadas, do ponto de vista
pedagdgico por Libaneo (2014) nas tendéncias tradicional, renovada, progressivista, renovada
néo-diretiva e tecnicista. Por isso, serdo apresentadas nessa articulacao.

A tendéncia tradicional tinha como funcdo preparar o aluno para assumir sua posi¢éo na
sociedade. Os contetdos sdo conhecimentos e valores acumulados pela humanidade e sdo
entendidos como verdades absolutas. Os métodos de ensino eram a exposicdo verbal, o
professor autoridade em sala de aula e a aprendizagem é mecanica por meio da memorizacao
(LIBANEO, 2014). A educacdo é um produto com modelos prontos a serem atingidos pela
instituicdo escolar. O adulto, nessa concepgéo, € visto como um homem pronto e o aluno como
um adulto em miniatura (MIZUKAMI, 2014). Na elaboragéo de Saviani (1997) a escola tinha
como papel difundir a instrugdo, transmitir conhecimentos produzidos e acumulados,
sistematizado pela humanidade.
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A partir do século XX, na tentativa de superacdo da tendéncia tradicional surgiram
iniciativas para a implementacdo de novas formas de ensino. Surge entdo, a tendéncia renovada
progressivista, que na elaboracdo de Saviani (1997), mantinha a crenca e poder da escola em
sua funcdo de equalizacgdo social. A escola tem a fungdo de adaptar os individuos na sociedade
e 0s alunos eram agrupados por grupos de interesse. Conforme Libaneo (2014,) nessa tendéncia
a escola preconiza adequar as necessidades individuais ao meio social, os contetdos sédo
estabelecidos pela interacdo dos alunos ao meio estimulador. Trata-se do aprender a aprender,
e o professor é auxiliar do desenvolvimento espontaneo dos alunos.

A tendéncia renovada n&o-diretiva foca na formacdo de atitudes, do
autodesenvolvimento e realizacdo pessoal, uma proposta centrada no aluno que tem como
pressuposto de aprendizagem a motivacdo, o aprender significava modificar suas proprias
percepcdes (LIBANEO, 2014).

A tendéncia tecnicista parte do pressuposto da neutralidade cientifica e dos principios
de racionalidade, da eficiéncia e produtividade. Essa teoria reorganiza o processo educativo
para tornd-lo mais objetivo e operacional, cabendo a educacdo proporcionar um eficiente
treinamento para a execu¢do de mdltiplas tarefas (SAVIANI,1997).

A educacdo escolar compete organizar o processo de aquisicdo de habilidades e
conhecimentos especificos necessarios para que 0s sujeitos se integrem ao sistema, utilizando
de técnicas especificas. Conforme Mizukami (2014, p. 21): “Habilidades sdo compreendidas
como respostas emitidas, caraterizadas por formas e sequéncias especificadas”.

A tendéncia liberal tecnicista seria modeladora do comportamento humano, em que a
escola permite a aquisicdo de habilidades, atitudes, e conhecimentos especificos, atuando assim
para a perpetuacdo da sociedade vigente. Os contetidos sdo programados numa sequéncia l6gica
de instrucdo e os professores, com papel secundario, aplica aos alunos. O pressuposto do
“aprender fazendo” tem como objetivo produzir individuos competentes para 0 mercado do
trabalho (LUCKESI, 2011).

Um outro grupo de teorias da educagdo denominado por Saviani (1997) de teorias critico
— reprodutivistas entendem que a educacdo foi usada como instrumento de discriminacdo social
e como reprodutora da sociedade em que esta inserida, compreendendo a partir dos

condicionantes sociais. Essas teorias, resultantes de movimentos mundiais ocorrido nos anos
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de 1960 e 1970, sdo expressdes acerca dos acontecimentos da educacgéo, para desmitificar a
concepcao de escola ingénua. Tém como finalidade explicar as razdes do fracasso escolar e da
marginalizacdo das classes populares. O termo reprodutivista “se deve ao fato de que suas
andlises chegaram a concluséo de que a funcao bésica da escola é educar seus alunos a partir
da reproducdo dos conhecimentos e condigdes impostas pela burguesia dominante”.
(CAMARGO et al, 2017, p.226).

Em esséncia, sdo teorias socioldgicas sobre a educacdo. Sdo elas: Teoria do Sistema de
Ensino como Violéncia Simbdlica, Teoria da Escola como Aparelho ldeoldgico de Estado
(AIE) e Teoria da Escola Dualista. Pelo fato de n&o tratarem diretamente sobre a atuagéo
pedagdgica, sdo teorias da educacdo, mas ndo se constituiram em teorias pedagdgicas, embora
tenha servido de pano de fundo para estas (SAVIANI, 1997).

A Teoria da Violéncia Simbolica ¢ uma elaboracdo do socidlogo francés Pierre
Bourdieu. Sob a percepcdo de Saviani (1997) a violéncia simbolica pode ser manifestada de
varias maneiras e diferentes contextos, como na formacao da opinido publica pelos meios de
comunicacdo em massa, jornais, religido, moda e propagandas e a educacdo familiar. No
contexto escolar se configura num instrumento de manipulacdo, pode ser expressa desde o
tratamento diferenciado dispensado a determinados alunos, até no planejamento diario e
institucional. Os marginalizados sdo os grupos ou classes dominadas, que por vez ndo tem a
oportunidade de aprendizagem que lhe s&o cabiveis. A “agdo pedagogica (AP) é uma violéncia
simbolica, pois ela é a representacdo do poder arbitrario do professor ou da escola e, nesse
sentido, de um arbitrario cultural.” (CAMARGO et al, 2017, p. 235).

A Teoria do Aparelho Ideoldgico de Estado (AIE), de Louis Althusser, analisa 0s
mecanismos de reproducdo da sociedade capitalista por ideologias. Assim, “0s sermdes na
igreja, as matérias publicadas pela imprensa, as vivéncias familiares, o nacionalismo e o
moralismo s&o exemplos de AIE” (CAMARGO et al, 2017, p. 230). Sob olhar dessa teoria
Saviani (1997), menciona que a escola € um dos meios mais eficazes para a reproducéo das
desigualdades, uma vez que as criancas sdo educadas a luz da ideologia dominante.

Outra teoria desse grupo é a Teoria da Escola Dualista, de Christian Baudelot e Roger
Establet. O propdsito dos autores era evidenciar que a escola ¢ dividida em duas grandes redes,

nas quais correspondem a burguesia e o proletariado. “Os alunos da primeira rede devem se
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submeter a cultura burguesa e se desfazer da sua cultura de proletariado. Os alunos da segunda
rede sdo formados para serem intérpretes ativos da ideologia burguesa”. (CAMARGO et al,
2017, p. 232). Segundo Saviani (1997), a escola estd a servico dos interesses da burguesia,
passando ideologias para as futuras massas operantes, e que apesar da luta da escola contra o
sistema capitalista acaba sendo “[...] a0 mesmo tempo um fator de marginalizacéo relativamente
a cultura burguesa assim como em relacédo a cultura proletaria”. (SAVIANI, 1997, p.38).

Outra teoria discutida pelo autor € chamada por ele de teoria critica. Para o Saviani
(1997, p. 42): “o papel de uma teoria critica da educacdo é dar substancia concreta a essa
bandeira de luta a modo a evitar que ela seja apropriada e articulada com os interesses
dominantes”. Uma dessas teorias € a Pedagogia Libertadora, de Paulo Freire. Essa proposta
questiona a realidade entre os homens, os contetdos sao da realidade e vivéncia dos alunos por
meio de temas geradores. O aprender é um conhecimento da realidade, sendo a relacéo entre
professor e aluno dialdgica, até chegar num nivel de criticidade de conhecimento de sua
realidade social, conhecida como “educagio problematizadora” (LIBANEO, 2014). A
tendéncia Libertaria, no entendimento de Libaneo (2014), vé a escola como superacdo de
personalidade dos alunos no sentido de libertario, sendo necessario modificagcfes institucionais,
pretendendo assim resistir ao Estado que controla professores e escolas.

Outra tendéncia com vistas a transformagéo social foi cunhada por Dermeval Saviani
de Pedagogia historica-critica. Esta compreende a histéria com base no desenvolvimento
material, e esta pautada nas ideias do materialismo histérico (MOREIRA, 2014). Defende a
socializagdo do conhecimento por meio da transmissao do saber historicamente acumulado pela
humanidade e o papel da escola como espaco do saber universal e critico. Sua principal
caracteristica € o posicionamento a favor dos interesses dos trabalhadores, classe social
dominada pela sociedade capitalista que luta contra a hegemonia (SAVIANI, 2013).

Junto a essa organizacédo de Saviani, a teoria critico-social dos contetdos, elaborada por
José Carlos Libaneo, visa a democratizacdo da sociedade. O aluno é o centro do processo de
ensino e aprendizagem e o professor atua com o conhecimento que medeia 0 processo de
aquisicdo do conhecimento. Os conteidos séo entendidos como aqueles culturais, produzidos

pela humanidade e tem como objetivo “[...] garantir a todos um bom ensino, isto €, apropriacao
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dos contetdos escolares bésicos que tenham ressonancia na vida dos alunos”. (LIBANEO,
2014, p. 40). Portanto, principios bastante semelhantes aos da pedagogia historico-critica.

Por certo, ha outras elaboracdes pedagdgicas que ndo foram abordadas nessa breve
secdo, entretanto, elencou-se aquelas que, segundo o0s autores estudados, mais foram
disseminadas na prética pedagdgica nos mais diferentes contextos da educacdo. Tais
elaboracdes implicam no modo de conceber a educacédo e de articular as demandas atuais na
area educacional no fazer pedagogico. Essas teorias traduzem, implicita ou explicitamente, as
mais diferentes orientacGes do trabalho docente. A mais recente delas é a BNCC, que sera
apresentada na sequéncia.

A BUSCA POR UMA BASE COMUM DO CURRICULO ESCOLAR

As discussdes sobre a criagdo de uma Base Nacional Comum remetem a Constituicéo
Federal de 1988, por meio do artigo 210 que cita: “serdo fixados contedos minimos para o
ensino fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais”. (BRASIL, 1988, s.p).

A necessidade de ter, em nivel nacional, um curriculo comum, ja era indicado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996. Uma dessas indicacfes esta
demarcada no artigo nove, inciso IV que assegura a formagao basica comum: “Estabelecer, em
colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes
para a educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e
seus conteudos minimos [...]”. (BRASIL, 1996, s.p, grifo nosso). Para tal ha a necessidade de
reorganizar o curriculo escolar, inclusive com a necessidade de considerar as particularidades
regionais e as influéncias da comunidade, também ja previsto no artigo vinte e seis da LDB que
indica que os curriculos devem ter uma base nacional comum a ser complementada “[...] em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela.”
(BRASIL, 1996, s.p).

A trajetdria nacional de organizacao curricular foi sendo mobilizada a partir da LDBEN
de 1996. No ano de 1997 foram criados os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs para o
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Ensino Fundamental (1° ao 5 ° ano) e em 1998 para os anos finais (6° ao 9° ano). Sua funcéo
“[...] € orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional, socializando
discussOes, pesquisas e recomendacdes, subsidiando a participacdo de técnicos e professores
brasileiros [...]”. (BRASIL, 1997, p.13). Esse documento é uma referéncia para mudancas de
contetido, objetivos e didatica, mas ¢ um documento orientador, e, ndo tendo carater de
obrigatoriedade, é, portanto, um documento de referéncia na construcéo dos curriculos a partir
das peculiaridades locais.

Em 1998 a Educagdo Infantil teve seu primeiro documento nacional de referéncia
curricular. O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil — RECNEI, foi
organizado em trés volumes: o primeiro é um documento introdutdrio; o segundo trata da
formacéo pessoal e social da crianca e o terceiro sobre o conhecimento de mundo (Brasil, 1998).
Da mesma forma que os PCNs, esse documento era uma referéncia para os educadores da
Educacao Infantil, mas néo se constituiu em uma obrigatoriedade a ser seguido.

Ainda na area da Educacéo Infantil, no ano de 1999 foi criado as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, expressa na resolucdo CEB (Conselho Nacional
de Educacéo) n° 1, de 7 de abril de 1999. No artigo segundo destaca que essas diretrizes “[...]
orientardo as Instituicbes de Educagdo Infantil dos Sistemas Brasileiros de Ensino, na
organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de suas propostas pedagogicas.”
(BRASIL, 1999, p.18).

Em 2008 foi criado o Programa Curriculo em Movimento que busca melhorar a
qualidade da educacdo bésica por meio do desenvolvimento do curriculo na Educacédo Infantil
e no Ensino Fundamental, sendo discutidas até 2013.

Em 2009 foram publicadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo
Infantil, expresso na resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009. O documento tem finalidade
de orientar a elaboracéo de politicas publicas no que se refere ao planejamento, execucao dessas
politicas e avaliacdo de propostas pedagogicas e curriculares. O artigo terceiro indica que o
curriculo é entendido como um conjunto de praticas para promover o desenvolvimento integral
de criangas de 0 a 5 anos de idade em que “[...] buscam articular as experiéncias e 0s saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico [...]” (BRASIL, 2009, p.18).
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Nos anos de 2010 a 2014 foram realizadas a Conferéncias Nacionais da Educagéo
(CONAE), para discutir a necessidade de uma base nacional comum curricular nos planos de
educacdo ja existentes. Em 2014 foi sancionado o Plano Nacional de Educacdo — PNE, (Lei n°
13.005/2014) em que determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional até
2024. Foi a partir desse documento que a BNCC comecou a ser, de fato, organizada. O PNE
tem vinte metas e diversas estratégias para se atingir essas metas. A meta sete reforca a
importancia de uma Base Nacional Comum Curricular para o Brasil. Nesta meta a justificativa
para uma base nacional é mencionada da seguinte forma: “fomentar a qualidade da educacéo
bésica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem

[...]” (BRASIL, 2014, s.p). A meta apresentada se desdobra em estratégias como a 7.1:

Estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes pedagogicas
para a educacao basica e “a base nacional comum dos curriculos, com direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano
do ensino fundamental” e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local”.
(BRASIL, 2014, s.p, grifo nosso).

A BNCC teve varias versoes até ser aprovada. Muitas foram as discussdes e debates em
disputa acerca da formacdo proposta ao todos os estudantes da Educacdo Basica. Segundo
Callegari (2018), em setembro de 2015 foi publicado a primeira versdo da BNCC para consulta
publica. Em maio de 2016 foi publicada a segunda versdo do texto, produzido a partir das
sugestdes advindas das consultorias publicas. Em abril de 2017, o ministério da educacdo
(MEC) entrega a terceira versdo, para ser aprovada pelo Conselho Nacional de Educacéo
(CNE). Em setembro o documento foi dividido em duas partes: uma que trata sobre a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental, na sua terceira versdo, e outro que trata sobre o Ensino Médio,
com a segunda versao a ser rediscutida. Em se tratando da BNCC para a Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental, a aprovacgéo pelo CNE aconteceu em dezembro de 2017, com sua versao
publicada pelo Ministério da Educagdo (MEC) em marco de 2018.

Esse documento normativo serve como referéncia obrigatdria para todas as escolas das
redes publicas e privadas do territério brasileiro que passaram a elaborar e revisar suas
propostas pedagdgicas e curriculares. Conforme o documento, a BNCC, é um “[...] documento

plural, contemporéneo, e estabelece com clareza o conjunto de aprendizagens essenciais e
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indispensaveis a que todos os estudantes, criangas, jovens e adultos, tém direito”. (BRASIL,
2017, p.5).

O foco deste estudo centra-se sobre a BNCC aprovada em 2017. Ha uma descricéo de
dez competéncias gerais a serem formadas por todos os niveis da Educacéo Bésica. Entretanto,
0 documento se organiza de modo diferente em cada etapa, tendo como objetivo assegurar as
aprendizagens minimas e contribuir para uma sociedade mais democratica, ética, sustentavel e
que respeite a diversidade e os direitos humanos, sem qualquer tipo de preconceito (BRASIL,
2017).

Com relacdo a Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Béasica, a BNCC
estabelece eixos estruturantes para a organizacdo do trabalho pedagdgico, quais sejam:
interacdo e brincadeira. Elenca seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento: conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. O documento estabelece também cinco
campos de experiéncias: “O eu, o outro ¢ 0 nds”; o “Corpo, gestos” e “movimentos, Tragos,
sons, cores e formas”; “Escuta, fala, pensamento” e “imaginacdo, Espagos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes”. Em cada um desses campos sao definidos os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento a serem organizados em trés diferentes etapas: bebés (0-
1aém); criangas bem pequenas (1a7m- 3allm), e a terceira, definida como criangas pequenas
(4a-5a11m) (BRASIL, 2017).

No Ensino Fundamental a BNCC estd organizada por areas de conhecimentos e
competéncias especificas para cada area, bem como as habilidades correspondentes a cada
competéncia, desde o0 1° ano até o 9° ano. As areas de conhecimento no Ensino Fundamental
estdo configuradas da seguinte forma: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo Fisica
e Lingua Inglesa), Matematica, Ciéncias da Natureza (Ciéncias) e Ciéncias Humanas (Historia
e Geografia) e Ensino Religioso, cada area se desdobra e abriga 0s componentes curriculares,
podendo assim “[...] articular habilidades em campos do saber, eixos tematicos e objetivos do
conhecimento”. (CALLEGARI, 2018, p. 22).

Cada area do conhecimento esta organizada com unidades tematicas e 0s objetos de
conhecimento e habilidades. Conforme o documento, “[...] as habilidades nao descrevem agdes
ou condutas esperadas do professor, nem induzem a opcao por abordagens ou metodologias.”

(BRASIL, 2017, p. 30). As habilidades sé&o apresentadas em ordem por codigos alfanuméricos,
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que, servem para “[...] identificar as habilidades de cada ano ou bloco de anos ndo representa
uma ordem ou hierarquia esperada das aprendizagens.” (BRASIL, 2017, p.31).

Portanto, a BNCC esté organizada de modo a verificar as competéncias e habilidades
aprendidas pelos estudantes. Deste modo, a compreensao acerca dos fundamentos pedagdgicos
que embasam a proposta advinda da BNCC, sobretudo no que diz respeito as competéncias e

habilidades serdo objeto de reflexao e discussdo no item “resultados e discussdes” deste estudo.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para investigar a percep¢do dos professores em relacdo a BNCC e como ocorre a
organizacdo didatica a partir do referido do documento, optou-se por uma pesquisa basica, que
possam servir de base para estudos futuros. A investigacao ocorreu no ano de 2020, quando foi
submetida ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP do Unibave e foi aprovada pelo Parecer
Consubstanciado nimero 4.123.998, aprovada em 30 de junho de 2020.

Quanto aos objetivos a pesquisa ¢é de carater exploratdria, com o objetivo dar um novo
sentido ao objeto de estudo (VIANNA, 2013). A abordagem da pesquisa € qualitativa, em que
“[...] busca compreender e interpretar a realidade a partir de significados, das percepcdes e das
intencdes das pessoas.” (COIMBRA, 2015, p. 53). Em relacéo aos procedimentos, optou-se por
uma pesquisa a campo, com a observacdo de fatos e fendmenos espontaneos (geralmente in
loco), neste caso no ambiente escolar (SEVERINO, 2011).

As escolas pesquisadas situam-se em um municipio da regido sul de Santa Catarina
pertencente ao Sistema Municipal de Educacdo, uma de Educacéo Infantil e uma de Ensino
Fundamental. Quanto aos professores, a escola de Educacdo Infantil, tem uma populacéo de
quatro (04) professores para as turmas de creche — zero (0) a trés (03) anos e dois (02)
professores nas turmas de pré-escola — quatro (04) e cinco (05). Na escola de Ensino
Fundamental sdo quatorze (14) professores que atuam de primeiro ao quinto ano e estdo assim
divididos: trés (03) professores na turma de 1° ano, quatro (04) professores no 2° ano, trés (03)
professores no 3° ano, dois (02) professores nas turmas do 4° ano e na turma do 5° ano séo dois

(02) professores.
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Para a pesquisa, os professores foram selecionados da seguinte forma: na escola de
Educacao Infantil dois professores da creche e um professor da pré-escola. Na escola de Ensino
Fundamental um professor entre 0 1° e 2° ano e dois professores de 3° ao 5° ano. A amostra de
cada etapa utilizou-se, portanto, trés professores, totalizando seis professores selecionados para
a pesquisa. A selecdo dos professores ocorreu por meio da indicacdo das diretoras das
instituices de ensino.

Utilizou-se como instrumento de pesquisa um questionario com cinco (05) perguntas
abertas. Os questionarios foram aplicados de forma remota aos pesquisados por meio do
formato on-line (Formularios Google). Os professores tinham prazo de 15 dias para retornar
com a pesquisa. Além do questionario, utilizou-se como fonte de consulta e analise a BNCC
aprovada em 2017 que orienta e normatiza a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental.

A discussao dos resultados dividiu-se em duas partes: a primeira categoria de analise a
partir dos fundamentos pedagdgicos da BNCC, tendo com base nos autores Saviani (1997),
Libaneo (2014) e Perrenoud (1999). E a segunda categoria de analise se refere ao planejamento
e organizacao didatica dos professores a partir das orientacdes da BNCC, tem como base de
estudos Libanéo (2014), Zabala (2007). Além desses autores, base de referéncia, outros

contribuiram para complementar e esclarecer o objeto de estudo investigado.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste momento, apresentamos os resultados obtidos com a pesquisa a fim de analisar a
organizacdo e pratica pedagdgica na percepcdao de professores a partir dos fundamentos e
orientagdes da BNCC.

Os dados obtidos serdo apresentados em forma descritiva organizado em quadros (01,
02, 03, 04 e 05) com a apresentacdo das perguntas seguida das respostas dos pesquisadas e as
discussOes dos resultados. As respostas das questdes um (01) e dois (02) serdo confrontadas
com as orientac6es da BNCC no que tange aos fundamentos pedagdgicos. Também nessas duas
questdes, sera apresentado as respostas de cada professor. Por isso, utilizamos nomes ficticios,
resguardando o anonimato dos participantes de pesquisa e serdo assim identificados:

professoras Maria, Joana e Ana sdo atuantes da Educacdo Infantil; e as professoras Paula,
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Natalia e Helen sdo da etapa do Ensino Fundamental. Nas demais questbes, foi feito

agrupamento das respostas recorrentes das duas etapas de ensino.

Para analisar os resultados da pesquisa organizou-se em duas grandes categorias de

andlise: fundamentos pedagogicos discutidos a partir de dois questionamentos feitos aos

docentes e; a segunda categoria que buscou entender as respostas da primeira categoria a partir

da segunda, qual seja: planejamento e organizacao didatica, com trés questionamentos.

Deste modo, apresentaremos a primeira e a segunda questdo, referentes aos

fundamentos pedagogicos da BNCC, seguida da andlise articulada das duas questdes. Na

primeira e segunda questdes, buscamos saber se os professores conhecem os fundamentos

pedagdgicos da BNCC. O primeiro questionamento foi “Vocé conhece os fundamentos

pedagogicos que embasam as orientacdes da BNCC? Comente”.

Quadro 1: Sobre o conhecimento dos professores acerca dos fundamentos pedagdgicos da

BNCC

Maria | Sim, o planejamento todo da rede municipal de ensino é embasado nesses fundamentos,
logo 0 nosso planejamento escolar também se embasa no mesmo.

Joana Sim. E dever de todo professor conhecer para sua praxis pedagégica. A BNCC é um
documento que rege toda Educacéo do Brasil, assim como a LDB.

Ana A sua fundamentagdo esta baseada no desenvolvimento das competéncias e habilidades,
estabelecendo aquilo que o aluno deve saber fazer, remetendo as situacfes da sua vida
cotidiana e ndo somente na sala de aula.

Paula Um pouco. E bem extenso. Tivemos curso de formag&o. Mas para
conhecer mesmo, é necessario muito estudo.

Natalia | Sim.

Helen Sim! Porque no ano de 2018 tivemos formacdo por disciplinas das mudangas que

impactariam no nosso trabalho. Os fundamentos de desenvolvimento humano global ou o
compromisso com a Educacéo integral é algo que sempre esteve em nossos pensamentos
e discussbes. Ver em parte isso escrito nos traz um compromisso a mais com sua
efetivacéo.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Observa-se na questéo do quadro 01 que, apenas as professoras Ana e Helen d&o indicios

sobre o que entendem sobre os fundamentos da BNCC. Ainda assim, uma delas tem aparente

clareza que se trata de competéncias e habilidades enquanto outra faz alusdo a questdo de

educacéo integral por meio da formacédo da BNCC.
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A Base tem por pressuposto o desenvolvimento de competéncias, assim, os alunos
devem “[...] “saber” (considerando a constitui¢ao de conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores [...].” (BRASIL, 2017, grifo do documento).

No documento, a competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos,
conceituais e procedimentais. As habilidades seriam as praticas, cognitivas e socioemocionais,
atitudes e valores, que conforme o0 documento, seriam utilizadas para o pleno exercicio da vida
cotidiana, da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017).

Perrenoud (1999, p.7), define competéncia como “capacidade de agir eficazmente em
um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. As
competéncias sdo aquisi¢des, aprendizados construidos, em contato com o mundo, ou seja, “[...]
nunca ¢ a implementagao “racional” pura e simples de conhecimentos, de modelos de agdo, de
procedimentos” (PERRENOUD, 1999, p. 08, grifo do autor).

Sobre essas elaboragdes, a maioria das professoras se limitou a dizer que teve formagao
continuada a respeito e que se trata de um documento que tem forca de lei. Conforme Pereira
(2015, p. 231): “E cada vez mais raro encontrar um documento educacional em que o
vocabulario das competéncias ndo figure”. (PEREIRA, 2015, p. 231).

O que a BNCC defende, em relagdo aos conteudos minimos, pode ser entendido como
uma soma das habilidades, de forma que os alunos sejam capazes empregar tais conhecimentos
nas suas formas de agir. Essa concepcdo de conhecimento tem como finalidade os interesses
mais imediatos do mercado de trabalho e ndo como meio de transformacéo social dos alunos.
Do ponto de vista de uma teoria de educacdo e das tendéncias pedagdgicas, ela tem bastante
semelhanga com as bases tecnicistas, mas, “atualizadas as necessidades da sociedade”. De

acordo com Moretti e Moura (2010, p. 354):

[...] conceito de competéncia, tal como assumido até o presente momento pelos
documentos oficiais nacionais e decorrentes politicas publicas de educacéo, vincula-
se as caracteristicas individuais dos sujeitos, a adaptacdo a realidade social e foca-se
na atividade pratica, ndo colaborando com uma concepcéo de educagdo, formagao e
trabalho que contribua com o processo de apropriacdo do humano genérico pelo
homem singular uma vez que parece estar a servico de uma concepcdo alienada de
trabalho.
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N&o e tarefa facil conceituar os fundamentos pedagdgicos da BNCC. Uma das respostas
a isso pode ser o fato de que, o préprio documento deixa os professores desamparados quando
trata, em apenas trés paginas, sobre essas questdes. De todo modo, pode-se inferir algumas
aproximagdes com nogdes tecnicistas, em que o “saber fazer e 0 aprender fazendo” a partir da
mobilizagdo de conhecimentos é uma das bases desses fundamentos. Certamente, tais termos,
implicitos no documento, foram “atualizados” para uma necessidade cada vez mais exigida no
mercado de trabalho e que ndo pode ser desconsiderado, a exemplo do uso das tecnologias.
Entretanto, € possivel perceber que a base assume uma perspectiva tecnicista e utilitaria e a
experiéncia pratica é um dos pontos basilares para a apropriacdo do conhecimento.

Uma questdo que fica em evidéncia refere-se as mudancas engendradas a partir da
aprovacdo do documento, conforme observado nas respostas das professoras Maria e Helen.
Segundo elas, as escolas e municipios estdo se adequando e promovendo formacoes
continuadas a respeito do documento. Tal situacdo implica, segundo Callegari (2018) a
articulagcdo dos diferentes segmentos. Por decorréncia, haverd mudangas na formagéo inicial e
continuada dos professores, na ja aprovada BNC — Formacéo de professores (BRASIL, 2019),
nos recursos didaticos, nos curriculos escolares, nas avaliagdes externas e nos concursos de
admisséo.

O termo educacao integral, embora apareca na resposta da professora Helen da primeira
questdo, da indicios de ser uma questdo importante para os professores, observada no quadro
02 e que sera abordada na sequéncia.

A segunda questéo, apresentada no quadro 02, buscou saber a opinido dos professores
sobre as bases pedagdgicas da BNCC.

Quadro 2: Percepcao das pesquisadas sobre as bases que fundamentam as orientacdes da
BNCC

Maria | Sdo muito pertinentes, todas bem fundamentadas e elaboradas para o desenvolvimento
integral de nossas criancas.
Joana Importantissima para garantir os direitos de aprendizagem de forma integral do aluno.

Ana Sao muito importantes, visto que cada crianca aprende de um modo, e 0 nosso papel como
professor e aperfeicoar e estimular a crianca em seu pleno desenvolvimento.
Paula Boas, pois buscam uma aprendizagem mais voltada para a vida do educando.
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Natalia | Penso que as competéncias que fundamentam a BNCC contribuem para a formacdo de
valores importantes na formacdo de cidaddos preocupados com o bem-estar social e a
preservacao da natureza.

Helen Elas s&o amplas, pois deixam todos a vontade para construirem seus caminhos a partir do
PPP. Esse ponto sinto-me preocupada, pois a0 mesmo tempo que da liberdade exige
compromisso de todos para a construcdo de uma aprendizagem efetiva e com significagao.
Essa margem que nos é dada para alicercar o PPP precisara ser ocupada efetivamente. J&
que saber os contetdos ndo é o Unico caminho para a aprendizagem. Mas a manipulacdo de
todas as possibilidades de tecnologia que nosso espaco tempo permite, bem como justaposto
a fortificacdo de um ser humano.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Todas as professoras concordam com as orientagdes do documento, ndo fazendo
nenhuma critica a ele. A professora Maria considera que o documento esta bem fundamentado
no que se refere a educacéo integral. De modo geral, todas as professoras acreditam que, por
meio de uma educacao organizada a partir dos preceitos da BNCC essa educacao integral seria
alcancada.

O documento fundamenta seu compromisso com a educacao integral para toda educagao
basica e propde a superacdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do conhecimento e ao
protagonismo do estudante (BRASIL, 2017). Cumpre destacar que, conforme o proprio
documento, o termo educacdo integral ndo tem a ver com a jornada ampliada ou carga horaria
escolar, o conceito se refere “[...] a construcdo intencional de processos educativos que
promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e 0s interesses
dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea”. (BRASIL, 2017, p.
14).

Entretanto, esse termo certamente vai na contramao de uma perspectiva mais critica de
educacao como por exemplo, as elaboradas por Saviani (pedagogia historico-critica) e Libaneo
(pedagogia critico-social dos contetdos). Nesse contexto, a educa¢do integral € uma proposta
gue mais se aproxima de uma ideia de desenvolvimento humano em suas maximas capacidades.

Deste modo, a educagéo integral

[...] assume por completo a formac¢do humana, tendo como meta abranger todas as
dimens@es que compdem a vida do ser social, que esta situado em um contexto sécio-
histdrico, imerso no acervo cultural produzido ao longo do tempo pela humanidade e
deixado, como heranga, para as novas geracdes. (PATARRO; MACHADO, 2014, p.
117).
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Esse entendimento também est& colocado no Curriculo Base da Educagdo Infantil e do
Ensino Fundamental do Territorio Catarinense. Segundo o documento, baseado na Proposta
Curricular de Santa Catarina (2014), a ideia de educacéo integral pode promover uma formacao
que visa a cidadania, a emancipacdo. Isso acontece por meio de processos ativos e criticos que
séo possibilitados a partir da apropriagdo da cultura historicamente produzida pela humanidade
(SANTA CATARINA, 2019).

Aparentemente, a base de entendimento de educacao integral da BNCC e das propostas
mais criticas sdo diferentes, mas, essa situacdo nao foi pontuada pelos docentes pesquisados.
Isso pode ser resultado de pouca discussao tedrica em cursos de formacédo de professores, tanto
inicial como continuada. Na visdo de Libaneo (2014, p.8), “a reflexao sistematica sobre os
fundamentos tedricos-filoséficos que informam a pratica pedagogica de nossas escolas e
orientam a formacdo dos profissionais da educacdo € muito recente.”.

Percebe-se que todas as professoras concordam com os preceitos do documento, mas, a
professora F indica uma preocupacdo de que as bases sdo amplas, e que isso precisaria ser
pensado e organizado a partir do PPP. Segundo essa professora, tem-se a liberdade para articular
com o PPP, mas isso precisa garantir uma aprendizagem para além dos contetdos, o que, de
certo modo, estd em consonancia com a BNCC se for entendido como uma aplicacdo pratico-
utilitaria a vida cotidiana. Segundo Zabala (2007), é dificil encontrar materiais que se aliem
exatamente com os objetivos dos docentes e escolas. Por isso “[...] serd importante determinar
as diferencas para poder preencher as caréncias ou para rejeitar os aspectos que entram em
contradi¢do com as inten¢des educacionais previstas” (ZABALA, 2007, p.186).

Alguns questionamentos a serem feitos neste aspecto é: essas bases sdo de fato
compreendidas por todos os professores? Fica claro as implicacdes para a formacao escolar a
partir das orientac6es do documento? Se ficarmos com a tentativa de compreender o documento
a partir das orientagdes emanadas por ele, por certo, nos limitaremos a aplicar, quando muito,
a ideia de competéncias e habilidades oriundas dele.

A segunda categoria de analise, parte desse estudo diz respeito a como os professores
compreendem o planejamento e a organizacao didatica a partir da BNCC. Para isso, elencou-

se trés questdes para analise e discussao e serdo apresentadas em quadros, com 0s principais
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conceitos elencados pelos professores. Neste caso, ndo serd feita a transcricdo literal das
respostas.
A primeira questdo dessa categoria buscou saber dos professores se eles precisaram

reorganizar o trabalho pedagogico a partir da BNCC, conforme o quadro 03:

Quadro 3: Sobre a necessidade de o professor reorganizar o trabalho pedagogico a partir das
orientacdes da BNCC

Professoras da | Readaptar e integrar as coisas novas

A Base contribuiu, mas as mudancas ja vinham das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagédo infantil e dos Referenciais Curriculares para a Ed
Infantil

Aluno protagonista

Professoras  Anos | Incluir a tecnologia na sala de aula

Por meio da formagéo continuada e livros didaticos

Ir além dos conteudos

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Educacéo Infantil

Iniciais

Com relacgdo as respostas das professoras da Educacdo Infantil, elas mencionam que
buscam “readaptar e integrar” seus trabalhos para o que ja vinha sendo feito a partir de outros
documentos oficiais. O termo “aluno como protagonista” também apareceu nas respostas.

Esse termo é bastante recorrente na BNCC e é entendido como os alunos sdo
protagonistas da construcdo do conhecimento. Para isso, as orientagdes indicam que 0s
professores precisam trabalhar com a prética significativa em sala de aula, abrindo espago para
que o estudante seja protagonista de sua histéria. Conforme o documento a énfase é ao “[...]
estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para dar sentido ao que se
aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcao de seu projeto de
vida. (BRASIL, 2017, p.15). Aqui, novamente € possivel perceber aproximacdes das no¢des de
aprendizagem quando indica que o estudante é responsavel pela construgdo do conhecimento,
estando na contramao de uma proposta que se diz pretender uma educacéo integral.

As respostas do grupo de professoras do Ensino Fundamental também indicam que
houve essa necessidade de reorganizando em seus trabalhos tais como mudangas no
planejamento anual e estudos sobre os livros didaticos. Elas também evidenciaram as formagoes

continuadas para melhor compreender as orientagcbes do documento e mencionaram que 0s
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livros didaticos das escolas serdo modificados para contemplar a organizacao e orientacdes da
BNCC.

Quando as professoras mencionam que precisam ir além dos contetdos e 0 uso das
tecnologias, novamente sugere que a necessidade de inser¢cdo de “contetidos mais praticos” e
saber o que fazer com eles, por meio da tecnologia, parecem ser a tonica dos trabalhos
novamente. Essa demanda esta colocada na BNCC quando menciona que: “No novo cenario
mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural, comunicar-se, ser criativo,
analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel
requer muito mais do que o acumulo de informacGes”. (BRASIL, 2017, p. 14). Entretanto, ha
que considerar que sem uma leitura critica ao documento, de fato, fica dificil compreender a
proposta “requentada’ proposta por ele.

No questionamento seguinte, buscamos identificar como acontece o planejamento do

professor a partir da BNCC. As respostas sdo apresentadas no quadro 04:

Quadro 4: Planejamento didatico do professor a partir das orientacdes da BNCC

Professoras da | Estratégias de adequacao do planejamento, por exemplo, diario de bordo;

Educagéo Infantil Organizar a partir dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

Professoras  Anos | Organizam a partir das competéncias orientadas pela BNCC e que serdo
seguidas durante todo o ano letivo;
Buscar construir uma “teia de relagoes entre os contetidos”

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Iniciais

Os dados expressam que 0 grupo todo de professores esta planejando a partir dos
preceitos da BNCC, no caso as competéncias emanadas pelo documento. De certo modo, ndo
podemos condenar toda a organizacdo apresentada pela BNCC no que tange, por exemplo, as
questdes relacionadas a Educacdo Infantil em que, é sabido ainda persiste a dicotomia do cuidar
e educar.

Em relacdo as respostas dos professores dos Anos Iniciais, 0s dados indicam que eles
organizam seu planejamento a partir das competéncias da BNCC. Também foi citado sobre a

necessidade de construir uma “teia de relacdes entre os conteudos” para o trabalho
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interdisciplinar, mas ndo h4 men¢do do modo de organizacdo e planejamento didatico com
relacao a isso.

Novamente, percebe-se que ndo ha clareza com relacdo a articulagdo fundamentos
pedagogicos e o trabalho pedagdgico. Talvez propositalmente, o préprio documento torna essa
situacdo escorregadia quando menciona que “[...] as habilidades ndo descrevem agdes ou
condutas esperadas do professor, nem induzem a opg¢do por abordagens ou metodologias.”
(BRASIL, 2017, p. 30).

A relagdo do trabalho didatico com os conteidos é uma peca fundamental no que diz
respeito ao planejamento didatico. Conforme Zabala (2017, p. 186) a” [...] comprovacg&o de sua
adequacao nos permitira estabelecer os conteudos necessarios para completar nossas unidades
didaticas ou para prescindir daqueles conteudos que ndo coincidem com nossas intencdes
educacionais.”.

A BNCC ndo faz qualquer mencédo a orientagdes didaticas e superficialmente sobre
avaliacdo da aprendizagem. A selecdo, organizacdo e avaliacdo dos contetidos ndo é algo
neutro, e, portanto, esse processo implica numa tomada de decisao sobre o que ensinar, quando
ensinar e como ensinar. Implica também em compreender como essa escolha coloca em
movimento o0 modo de apropriacdo, ou, conforme orientacdo do documento, a construgdo do
conhecimento acontece.

Porém, como mencionado, a BNCC ndo indica os meios para desenvolver as
competéncias e habilidades, indica apenas uma lista de objetos (Ensino Fundamental) ou
campos dos conhecimentos (Educacdo Infantil). Essas questdes necessitam ser fomentadas
principalmente pelos educadores para que possam melhor compreender como organizar sua
atividade docente a fim de contribuir para a aprendizagem dos estudantes, a partir da base
tedrica adotada por cada escola.

O quinto questionamento procurou investigar como 0s professores organizaram as
estratégias didaticas levando em conta a BNCC e as alteragdes necessarias por conta do

isolamento social, conforme o quadro 05:
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Quadro 5: Estratégias didaticas articuladas com a BNCC e alteraces em funcdo da pandemia
do COVID-19

Professoras da | Adequagdo conforme faixa etaria articulando o material “Aprende Brasil”
com a BNCC

As estratégias sdo as mesmas, mas adaptadas para o meio digital.

Contam com a ajuda dos pais para a realizacdo das atividades

Professoras  Anos | Diversas atividades e estratégias como trabalho em grupo, pesquisas e outros.
Em funcdo da pandemia, se estd usando mais recursos tecnolégicos.

Mudou a forma de apresentar os contedos, mas as competéncias e
habilidades continuam as mesmas.

Como a propria BNCC sugere, ampliou-se 0 uso das tecnologias e contam
com o auxilio dos pais para a realizacdo das atividades.

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Educagéo Infantil

Iniciais

As professoras da Educacdo Infantil responderam que estdo se adequando a partir do
material adotado pela rede municipal — apostila Aprende Brasil. O material j& est4 adaptado
para as orientacbes da BNCC. Neste caso, o desafio maior dos professores é a adequacdo para
0 meio digital. Outro ponto de desafio é a necessidade de precisar de auxilio dos pais para a
realizaco das atividades.

O que chama a atencdo € o fato de as professoras mencionarem que as estratégias sao as
mesmas. Tal situacdo gera muitas dividas: como usar as mesmas estratégias que foram
pensadas para uma organizacdo de turma em um formato totalmente diferente? Sera que o
entendimento € de que sdo apenas estratégias, portanto, neutras e podem ser facilmente
transpostas para o meio digital? Como os professores consideram a aprendizagem e
desenvolvimento nesse contexto da pandemia? A partir disso, é possivel manter as estratégias
que foram planejadas para outro contexto?

As professoras dos Anos Iniciais também contam com o auxilio dos pais, utilizam
estratégias diversificadas e buscam ampliar o uso das tecnologias para esse momento. De certo
modo, esse convivio com a familia pode ser observado também na BNCC quando menciona
que as experiéncias das criangas acontecem no seu contexto familiar, social e cultural, e sua
interacdo com as mais diversas tecnologias (BRASIL, 2017).

Para as professoras, de modo geral, a maior mudanca foi no modo de apresentar 0s
conteudos pois, segundo elas, as competéncias e habilidades continuaram as mesmas. Cumpre

destacar novamente a questdo de ter clareza dos fundamentos pedagdgicos emanados nédo
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apenas na BNCC, mas também na proposta do municipio. Numa perspectiva critica, 0s
conhecimentos construidos pela humanidade, ou seja, os contetidos disciplinares da escola “[...]
ndo se integram espontaneamente em competéncias. Razdo pela qual os curriculos deveriam ser
reorganizados em funcdo de situa¢Ges-problema aptas a fomentar a construcdo de competéncias
desde a escola”. (PEREIRA, 2015, p. 232). Mas, pelas respostas anteriores, parece faltar clareza
das professoras em relacdo as finalidades educativas de seu trabalho.

Os dados da pesquisa revelam a necessidade de ampliar os estudos e apropriacdo dos
termos, de mais debates e mais reflexdes sobre o documento. Embora tenha sido mencionado
que os professores participaram de formagdes continuadas, é sabido que ainda se faz necessario
muito estudo e discussdo para compreender 0 modo de organizar 0 ensino para que va muito

além das competéncias e habilidades propostas pela BNCC.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou discutir e refletir sobre o entendimento dos professores acerca dos
fundamentos pedagdgicos da BNCC e como sdo organizados os trabalhos didaticos a partir
disso.

De modo geral, a prdpria discussao sobre os fundamentos da BNCC é algo que vai muito
além da reflexdo iniciada neste estudo e nao é possivel responder considerando apenas as teorias
da educacdo e tendéncias pedagogicas. Ainda assim, conhecer essa elaboracao contribuiu para
iniciar um caminho que por certo tem muito a trilhar.

A BNCC ¢é um documento que passou por um longo processo de discussao até sua
conclusdo, porém, as questdes que poderiam dar base para o trabalho pedagdgico de modo claro
e intencional ficaram na superficialidade. Embora o documento nédo seja um curriculo, os dados
da pesquisa sugerem que os professores seguem a organizacdo proposta por ele. Talvez isso
possa acontecer pelo fato de que o material didatico adotado tambem nédo permite tal reflexao
por parte dos docentes.

Procuramos elucidar, no contexto investigado, se ha essa percepcdo por parte dos
professores e como eles organizam seu trabalho nesse contexto. Os dados sugerem que falta
clareza minima com relagao aos fundamentos, visao critica em relagdo a no¢do de competéncias
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e habilidades e a ideia de educacdo integral. Por decorréncia, a organizacdo didatica pode ser a
mesma em qualquer cenario, inclusive no contexto da pandemia, que na visao dos professores,
basta apenas “adequar para o meio tecnoldgico.

Certamente as secretarias de educacdo também precisam contribuir com esses espagos
para que os docentes possam ampliar os estudos para além de estratégias didaticas e planos de
aula.

Seguramente ainda ha muito o que estudar, refletir e aprender acerca das implicacGes da
BNCC no contexto da Educacdo Basica. Tal necessidade se mostra como um campo de estudos

amplo e necessario, que pode ser trilhado por outros pesquisadores.
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