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RESUMO: Esse estudo teve como objetivo analisar em que medida hé& contribui¢bes do
Pibid, da pesquisa e da extensao para a formacéo do professor de Lingua Portuguesa segundo
as perspectivas dos docentes de Letras de uma universidade comunitaria. Desse modo, foi
discorrido sobre questdes que se entrelacam do tema de pesquisa como a histéria da formacéo
do professor de Lingua Portuguesa, a universidade comunitéria, projetos de pesquisa, de
extensdo e Pibid. Embasou-se em Ambrosetti, et al. (2013), André (2005, 2012), Bittar
(2001), Castro (2014), Freire (1992a, 1992b), N6voa (1992, 2012), Soares (2002) e Tancredi
(2013). A anélise se deu de forma qualitativa a partir de entrevistas semiestruturadas
realizadas com os docentes de Letras. Observou-se que as contribuicdes dos projetos séo
muito significativas, de modo que ha uma grande diferenciacdo dos alunos que participam
desses projetos, pois apresentam uma maior autonomia de formacao, clareza sobre sua funcao
como professor, conhecimentos teoricos, investigativos e experienciais, além daqgueles
construidos ao longo da graduacdo. Em suma, conclui-se que esse estudo possibilitou
visualizar os beneficios e valores que esses projetos trazem aos bolsistas participantes, assim,
incentivando as universidades investirem mais nos mesmos e a todos os académicos
perceberem os ganhos e valores que esses projetos possibilitam.
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Abstract: This study has how objective analyze to which extent has Pibid's contribution, of
search and extension to Portuguese language Teacher's formation by the Letter's teaching staff
of an open's universty. Thus, was expatiate on interlocking issues the history research theme
of Portuguese Language's teacher formation, an open university, research projects, of
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extension and Pibid. This was based in Ambrosetti, et al. (2013), André (2005, 2012), Bittar
(2001), Castro (2014), Freire (1992a, 1992b), No6voa (1992, 2012), Soares (2002) and
Tancredi (2013). The analysis was a qualitative research from semi structured interviews
performed with Letters teaching staff. It has been observed that the contribution of projects
are so much significant, so that is a large differentiation of the students take part of these
projects, because show a greater training's autonomy, about your function as teacher, theory
knowledge, investigatives and experientials, beyond those built over of graduation. All in all,
it was concluded that study enable envisions the benefits and values that projects brings to
scholarship holders participants, thus, encouraging the universities investing more on them
and on all academics perceives the gain and values that projects possibilities.

Keywords: Training’s Teacher. Research. Extension.

1 INTRODUCAO

Este trabalho trata de uma pesquisa de natureza basica com o objetivo descritivo
de analisar as contribuices do PIBID, da pesquisa e da extensdo para a formacdo do
professor de lingua na perspectiva dos docentes do curso de Letras de uma Universidade
Comunitéaria. O mesmo foi desencadeado a partir do contato com esses projetos, e pelos
comentarios dos professores do curso ressaltando a colaboracdo dos mesmos para a formacao
do professor de Lingua Portuguesa.

E interessante ressaltar que, recentemente teve uma pesquisa de trabalho de
conclusdo do curso de Letras da Universidade do Extremo Sul Catarinense sobre a
importancia do Pibid para os académicos bolsistas do respectivo curso, nomeado como
Contribuicdes do pibid - subprojeto interdisciplinar - para a formacdo de professores na
perspectiva dos bolsistas de iniciacdo a docéncia do curso de letras. Além desse, mesmo nédo
estando diretamente relacionado a area de Letras, existem algumas pesquisas que ja apontam
os beneficios do Pibid para a formagdo do graduando em licenciatura, como retratado no
estudo de Ambrosetti, et al (2013), que discorre tanto sobre a formagéo do professor como as
contribuicdes que ele apresenta a todos aqueles que estdo envolvidos no projeto. Assim, um
estudo como esse ndo somente é relevante por apresentar um viés novo, mas também, sera a
partir dele que muitos professores e coordenadores poderdo ampliar o conhecimento desses
projetos e suas contribuicdes, acarretando, dessa forma, em um maior incentivo para 0S

projetos em si e para 0s académicos que sonham em participar de algum deles.
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Para isso, inicialmente, essa monografia discorreu sobre a formacéo do professor
em conjunto com a pesquisa e a extensdo, relacionando-os. Em seguida, fez-se uma
investigacdo a partir de uma entrevista semiestruturada sobre as contribui¢des desses projetos,
tendo como publico alvo alguns docentes do Curso de Letras, atuantes no segundo semestre
de 2017 de uma universidade comunitaria, pois sdo eles quem estdo diretamente ligados a
formacdo dos professores de Lingua, dessa forma, podendo apontar as contribuicdes desses
projetos para aqueles que participam dos mesmos.

A partir disso, a analise das entrevistas, ja transcritas, se deu de modo qualitativo,
valorizando tanto a posicdo social-histérica dos docentes como seu parecer sobre esses
projetos. Essa analise foi embasada em autores como Ambrosetti, et al. (2013), André (2005,
2012), Bittar (2001), Castro (2014), Freire (1992a, 1992b), Névoa (1992, 2012), Soares
(2002) e Tancredi (2013).

Em um primeiro momento, discorreu-se sobre Universidade Comunitéria e a
formacéo do professor para a educacdo superior. Em seguida, dissertou-se sobre a iniciacdo a
pesquisa, ao ensino e a extensao e apresentou-se 0s dados levantados na pesquisa de campo,

dando inicio, assim, a anélise de dados e, posteriormente, as consideracdes finais.

2 UNIVERSIDADE COMUNITARIA E A FORMACAO DO PROFESSOR
UNIVERSITARIO

Nessa subsecdo, primeiramente, sera abordado brevemente a situacdo atual da
formacdo do professor, desde aspectos como a desarticula¢do do contetdo e da forma durante
a graduacéo universitaria, as praticas pedagogicas dos professores universitarios e a formacao
pessoal, tedrica e experiencial do professor. Em seguida, sera explorado o que é uma
Universidade Comunitaria e os beneficios que ela proporciona.

Mello (2000), ao discorrer sobre a formagao do professor no cenério universitario,
aponta uma desarticulacdo do ensino entre o conteudo e a forma de como ensina-lo. A autora
afirma que a propria graduagdo “cria um divorcio entre a aquisi¢do de conhecimentos nas
areas de contetdos substantivos e a constituicdo de competéncias para ensinar esses

conteudos a criangas, adolescentes ou adultos” (MELLO, 2000, p. 100). Desse modo, a
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teorica relata que existe esse impasse e que 0 mesmo prejudica diretamente a formagéo do
professor, considerando que o mesmo aprenderd o conteudo por si s6 ndo vinculado a certa
forma didaticamente de trabalh&-lo, isso é, para que haja uma interacdo entre
professor/aluno/conteudo, propiciando, assim, a constru¢do de um novo conhecimento. Esse
fato é perceptivel em muitas disciplinas do curso de Letras, enquanto existe os professores
gue se preocupam com o ensino da didatica do contetido, a maioria prevalece o conteido por
si sO, ou ainda, embora tente relacionar o conteddo com a forma de ensina-lo, essa forma, por
vezes, esta muito distante da realidade.

Nessa perspectiva, Tardif (2000, p. 21) discorre sobre a falta da reflexdo sobre as
proprias praticas pedagdgicas por parte dos professores universitarios, 0s principais

responsaveis sobre a formacao dos futuros professores.

Né&o problematizada, nossa prépria relacdo com os saberes adquire, com o passar do
tempo, a opacidade de um véu que turva nossa Visdo e restringe nossas capacidades
de reacdo. Enfim, essa ilusdo faz que exista um abismo enorme entre nossas “teorias
professadas” e nossas “teorias praticadas”: elaboramos teorias do ensino e da
aprendizagem que s6 sdo boas para 0s outros, para nossos alunos e para oS
professores. Entdo, se elas s6 sdo boas para os outros e ndo para n6s mesmos, talvez
iSSo seja a prova de que essas teorias ndo valem nada do ponto de vista da acéo
profissional, a comecar pela nossa.

O autor ainda aponta uma critica de que a falta dessa problematizacdo influencia
diretamente na formacdo dos novos professores, a qual é prejudicada por uma pedagogia
opaca por saberes desatualizados e metodologias que, de fato, ndo funcionam.

De acordo com Novoa (1992, p. 13) além da formacdo académica do professor,
ele deve se formar, isso €, ndo s6 ambito tedrico, mas também, no &mbito pessoal. Uma vez
que “estar em formacao implica um investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre
0S percursos e 0s projectos proprios, com vista a constru¢do de uma identidade, que € também
uma identidade profissional.”. De modo a considerar que o professor exercendo sua profissao
também é uma pessoa e, assim, carrega consigo suas ideologias, crencgas e experiéncias.

O autor ainda ressalta que a formacdo do professor ndo se da apenas com a
acumulacdo de cursos e teorias, mas com um conjunto de fatores. Dentre eles estdo a
formacdo pessoal, a criagdo de uma identidade como professor e a experiéncia, tanto

particular como profissional. Tentar equilibrar a teoria com a préatica € um tanto complexo,
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mas no intuito de ter uma formacéo que possibilite proporcionar o ensino-aprendizagem para
os educandos, é fundamental estabelecer esse equilibrio.

Porém, esse equilibrio para o graduando recém-formado se torna muito distante,
visto que a Unica experiéncia que ele possui com as escolas publicas acontecem durante 0s
periodos de estagios. De acordo com Ambrosetti, et al. (2013) a formacéo de licenciatura nas
Universidades possui algumas lacunas, uma delas seria esse distanciamento dos graduandos
com a escola publica, seu futuro local de trabalho. A autora aponta que uma formacéo que
exerce mais a teoria e tem pouca préatica é incompleta e essa lacuna da experiéncia acarreta no
despreparo do graduando perante a realidade.

Noévoa (2012, p. 15) em sua afirmacdo almeja “uma pedagogia que seja capaz de
valorizar a experiéncia, que seja capaz de valorizar a experiéncia que ¢ feita através de uma
reflexdo individual e de uma reflex@o social.”. Essa pedagogia, por vezes, é encontrada na
existéncia de projetos que acontecem concomitantemente com a graduacgdo. Esses projetos sdo
referentes ao ensino, a pesquisa e a extensdo, 0s quais sdo os trés pilares da Universidade
Comunitaria.

Segundo Bittar (2001, p. 38), pode-se definir a Universidade Comunitaria como
um modelo alternativo de carater publico ndo-estatal que tem como missao prestar servigos a
comunidade carente, assim, dando énfase na funcéo social da Universidade. A mesma possuli
um preceito constitucional da “indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo”, desse
modo, promove projetos 0S quais S80 responsaveis por esses servigos prestados para a
comunidade carente.

Contudo, ndo se pode afirmar que todo graduando de licenciatura de uma
Universidade Comunitaria conseguird alcancar esse equilibrio da teoria com a pratica e do
conteddo com a forma de trabalha-lo, mas ele terd& muitas oportunidades para tentar. A
preocupacdo com essa funcdo social por parte da instituicdo incentiva o académico a ter um
outro olhar para a comunidade, ainda mais, os graduandos de licenciatura, os quais, em
maioria, vao atuar diretamente com a educacao publica.

Em vista as dificuldades e problemas na atual formacdo do professor, o ensino, a
pesquisa e a extensdo, de forma articulada, podem minimizar essa situacdo precaria e

promover uma formacdo que possibilite um maior preparo para o professor de Lingua
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Portuguesa ministrar suas aulas. Posto isso, nessa secao, apresentar-se-a alguns aspectos dos
projetos destinados ao ensino, a pesquisa e a extensdo, bem como suas funcdes e seus
possiveis beneficios para os académicos do curso de Letras, futuros professores de Lingua,
integrantes desses projetos. Desse modo, primeiramente, abordar-se-& a Iniciacdo a Pesquisa,
em seguida, a Extensdo Universitaria e, por fim, o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia — PIBID.

A importancia da pesquisa para a formacdo docente € ressaltada por varios
autores, como Freire (1992a), Novoa (1992), André (2005, 2012), entre outros. Nessa
subsecdo sera abordada a relacdo de projetos de Iniciacdo a pesquisa com a formacdo de
professores de acordo com os autores supracitados.

Conforme Gressler (2003) a pesquisa estd presente em todas as areas de
conhecimento humano e a universidade € o local prdprio para essa atividade acontecer, visto
que tem como objetivos finais a pesquisa e a reflexdo. A autora afirma que “muitos
educadores acreditam que a habilidade de pensar criticamente pode ser desenvolvida e que a
participacdo em pesquisa podera também proporcionar liberdade intelectual e pensamento
independente.” (GRESSLER, 2003, p. 23), assim, ¢ a partir da pesquisa que o graduando
conseguira desenvolver seu pensamento autbnomo e critico diante de situacdes problemas da
realidade do mesmo.

Freire (1992a, p. 192) alega que “toda docéncia implica pesquisa e toda pesquisa
implica docéncia.”. Nesse sentido o professor deve ser um investigador reflexivo sobre suas
proprias praticas. Logo, esse exercicio deve ser feito antes de praticar uma acdo, durante o
processo e nos resultados alcangados com a mesma, o que, de certa forma, culmina numa
pesquisa, tanto da investigagdo de suas praticas, como a fim de se atualizar de novas
metodologias, contetidos e abordagens.

Por outro lado, André (2005, p. 60) alerta que

Esperar que os professores se tornem pesquisadores, sem oferecer as necessarias
condi¢Bes ambientais, materiais, institucionais implica, por um lado, subestimar o
peso das demandas do trabalho docente cotidiano e, por outro, 0s requisitos para um
trabalho cientifico de qualidade.
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Nota-se que almejar um professor pesquisador e reflexivo sobre suas préaticas, sem
0 mesmo ter uma formacdo adequada para tal, € acreditar em uma utopia. Consoante Novoa
(1992, p. 16), sobre a formagdo do professor, “a formagdo passa por processos de
investigacdo, directamente articulados com as praticas educativas.”. Dessa forma, os
processos de investigacdo, que podem ser considerados como os de pesquisa, devem
acontecer durante a formacdo do professor, comecando assim, com o0s graduandos de
licenciaturas.

Com base nisso, é perceptivel que projetos que promovam a pesquisa auxiliam na
formagdo desse professor com “uma postura investigativa, que, ao conhecer a realidade, possa
agir de forma consciente e critica para transforma-la e se transformar” (PESCE; ANDRE,
2012, p. 49). E nesse sentido, a pesquisa promove sua acdo, sua transformacdo e sua
contribuicéo.

A pesquisa, como citado no item 2.1 desse referencial, € um dos pilares da
Universidade Comunitaria, dessa forma, possuindo um grande papel de importancia para tal,
do mesmo modo, para o professor de Lingua Portuguesa ela é indispensavel. Embora a
mesma seja muito valorizada no curriculo do Curso de Letras, ter projetos que sdo
especificamente focados para o desenvolvimento da pesquisa € possibilitar mais
oportunidades para licenciandos se tornarem professores criticos, reflexivos, investigativos e
autdbnomos, pois o professor que ndo faz pesquisa dificilmente ele ensinard seu aluno a
pesquisar, 0 que, de certo modo, acarreta na reproducdo pela reproducéo. Por outro lado, a
superacdo de uma pratica reprodutivista passa pelos caminhos da pesquisa.

Nessa subsecdo sera abordado tanto o significado da extensdo universitaria, como
seus beneficios e a articulagdo que existe entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo. Essa
conceitualizagdo ser4 embasado no Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades
Publicas Brasileiras (2012) e em autores como Freire (1992b) e Castro (2014).

Durante o Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas

Brasileiras (2012, p. 15) foi definido um conceito de extenséo o qual admite que

A Extensdo Universitéria, sob o principio constitucional da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo, & um processo interdisciplinar, educativo, cultural,
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cientifico e politico que promove a interacdo transformadora entre Universidade e
outros setores da sociedade.

De acordo com essa concepc¢éo, percebe-se que, além de a extensdo universitaria
proporcionar a agdo extensionista, ela envolve a pesquisa e 0 ensino, os outros dois pilares da
universidade comunitaria. Sendo assim, o académico ndo s6 tera o conhecimento da
experiéncia, mas com esse unira o conhecimento cientifico da pesquisa e a didatica do ensino.
Relacionando esses dois ultimos saberes com o saber da experiéncia € possivel perceber que
essa experiéncia serd mais elaborada, vantajosa e formativa. Novoa (1992, p. 13), sobre a

formacéo do professor e a experiéncia, declara que

A formacdo ndo se constréi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Nessa perspectiva, essa reflexividade critica se dara embasado no conhecimento
cientifico, apoiado no ensino e em contato direto com a realidade, dessa forma o extensionista
refletira tanto sobre sua pessoa, como sobre suas préaticas pedagdgicas e, contrapondo, entdo,
com o conhecimento cientifico. Também, a partir da colocacdo de Ndvoa (1992, p. 13), é
possivel discorrer sobre a importancia do equilibro da teoria com a préatica, porém para
alcanca-lo é necessario ter oportunidades para o licenciando entrar em contato com a
experiéncia, oportunidades essas que ndo sdo suficientes durantes a sua graduacdo (CASTRO,
2014). Desse modo, uma forma para que o académico consiga alcancar o saber da experiéncia
é a partir da extensao.

A palavra “extensao” para Freire (1992b) significa estender algo a alguém, porém,
nesse ato € construido uma relacdo de hierarquizacdo, nessa relagdo o extensionista, detentor
de saber, estende seu conhecimento ao participante, como se 0 mMesSmo Nao possuisse
conhecimento algum relevante. Nesse caso, segundo o autor, quando acontece um projeto de
extensdo o que se faz é a comunicacdo, assim, acontecendo uma troca de saberes entre
extensionista e participante e, a partir de entdo, construindo um novo conhecimento.

As atividades de extensao dialogica “vem incorporando a reflexdo sobre o seu
fazer e caminhando para uma sistematizacdo e difusdo do conhecimento produzido.
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Conhecimento este, fruto do encontro entre alunos, comunidade e professores.” (CASTRO,
2004, p. 08). Nessas atividades, além de o licenciando entrar em contato com a comunidade
externa, ele tem o auxilio de seus professores do ensino superior, sendo orientado e guiado na
construcdo do conhecimento em conjunto e na articulagdo entre teoria e pratica.

Castro (2004, p. 12) ressalta que extensdo universitaria € uma pratica essencial

para os académicos, isso porgue ela

se coloca como um espago estratégico para promover praticas integradas entre varias
areas do conhecimento, para isso é necessario criar mecanismos que favorecam a
aproximacdo de diferentes sujeitos, favorecendo a multidisciplinaridade;
potencializa, através do contato de vérios individuos, o desenvolvimento de uma
consciéncia cidadd e humana e assim a formacédo de sujeitos de mudanca, capazes de
se colocarem no mundo com uma postura mais ativa e critica. A extensdo trabalha
no sentido de transformac&o social.

Para o futuro professor, a insercdo nesses projetos € fundamental, visto que o
mesmo lidard com as necessidades de uma comunidade e, a partir delas, tentara apresentar
solucdes e construir uma transformacéo social em conjunto com a populacdo. Nesse aspecto, €
dificil desassociar a extensdo do ensino e da pesquisa, uma vez que, para atuar é necessario
pesquisar e trabalhar com o ensino.

A formacdo do professor de Lingua Portuguesa ndo depende s6 de sua graduacao,
mas de sua formacdo como um todo, seja ela pessoal, cientifica ou experiencial. Entrar em
contato com projetos que promovam O ensino, a pesquisa e a extensdo € estar em uma
constante mudanca para alcancar a ser um professor investigador, reflexivo e ativo na
transformacéo social.

Um dos programas que consegue articular de modo efetivo a pesquisa, 0 ensino e
a extensdo é o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, conhecido como
PIBID, sendo assim, é de suma importancia aborda-lo. O mesmo foi institucionalizado devido
ao decreto da Portaria Normativa do Ministério de Educagdo - MEC — n° 38, em 12 de
dezembro de 2007, o qual define

Art. 1° Instituir, no dmbito do Ministério da Educacédo, da Fundagdo Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo - FNDE, o Programa de Bolsa Institucional de
Iniciacdo & Docéncia - PIBID, com vistas a fomentar a iniciagdo a docéncia de
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estudantes das institui¢des federais de educagdo superior e preparar a formacéo de
docentes em nivel superior, em curso presencial de licenciatura de graduacéo plena,
para atuar na educacdo basica publica. (BRASIL, 2007, s/p.)

Assim, o PIBID foi criado para potencializar a formacdo do futuro professor,
aproximando-o, desde sua graduacdo, a seu futuro local de trabalho. Além de promover
melhoramentos na qualidade da educacao bésica e no ensino superior.

De acordo com Ambrosetti, et al. (2013), existe uma grande lacuna entre o ensino
superior com o ensino basico publico, dessa forma, o PIBID funciona como uma estratégia de
aproximacdo entre a educacao basica e o ensino superior. Desse jeito, o bolsista do programa
é inserido na escola publica, desenvolvendo projetos que promovam o ensino-aprendizagem
dos educandos, com o auxilio de um professor supervisor formado e atuante na educacdo
bésica.

Esse programa tem como um de seus objetivos incentivar os académicos de
licenciatura a “se tornarem melhores professores e a comprometerem-se com a propria
formacéo profissional e com a melhoria do ensino na escola basica.” (TANCREDI, 2013, p.
14). Desse modo, ndo sO acontece essa insercdo, como também, uma interacdo de
comprometimento, tanto por parte do bolsista sobre sua propria formacéo e sobre o ensino
basico, como por parte de todos os envolvidos no programa, desde o0s professores
universitarios e de educacao basica as escolas participantes, na formacgéo do futuro professor.

Segundo Tancredi (2013), além de valorizar a aprendizagem docente, € durante 0s
projetos desenvolvidos nas escolas que ha um espaco para as tentativas e erros com a
supervisao dos professores da escola basica e da universidade e da propria instituicdo, assim,
adquirindo o conhecimento experiencial. Os licenciandos aprendem a ensinar e a aprender, 0
que sdo, conforme a autora, muitos distintos: “a primeira envolvendo os contetudos especificos
de uma disciplina e a segunda indo mais além, pela assuncdo de responsabilidades com a
escola, os alunos, a profissdao em si e a formagdo ao longo da vida” (TANCREDI, 2013, p.
29).

Sobre o PIBID, Ambrosetti, et al. (2013, p. 159) afirma que “a analise desta

experiéncia € necessaria e oportuna pela sua amplitude e pelo potencial de transformacéo das
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praticas de formacao nas licenciaturas que ela pode suscitar.”. Essas praticas inicialmente
perpassam a pesquisa, logo a extensao e culminam no ensino.

Isto posto, esse estudo, como j& diz sua proposta, analisa as contribuicdes desse
programa para o futuro professor de Lingua Portuguesa, contribuindo néo sé para a formagéo
de professores, mas também, para a divulgacdo de projetos como esse que incentivam e

valorizam a prética docente.

3 METODOLOGIA, APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

A pesquisa teve como sujeitos os docentes do Curso de Letras de uma
Universidade Comunitaria. O curso de Letras possui atualmente 12 professores. Desse
conjunto foram selecionados aleatoriamente 10 dos professores do curso, porém apenas 09
retornaram o contato, o qual primeiramente aconteceu por e-mail e, em seguida, foi marcado
um encontro pessoalmente para a realizacdo da entrevista.

Esse estudo se deu por meio de uma entrevista semiestruturada, a qual foi gravada
e posteriormente transcrita, gerando um arquivo de 19 paginas, no periodo de 04 de agosto a
15 de setembro de 2017. Para a analise e exposicao dessa entrevista os professores assinaram
o termo de consentimento livre e esclarecido e foram nomeados nesse estudo como P1, P2,
P3, P4, P5, P6, P7, P8 e P9, a fim de preservar suas identidades. Ambos, 0 arquivo e 0s
termos, estdo sob o dominio da autora.

Essa entrevista definiu o perfil do professor investigado bem como suas
concepcdes acerca da formacdo do professor de Lingua Portuguesa, da pesquisa e da
extensdo. A analise que foi realizada se deu de modo qualitativo. A partir da leitura dos dados
brutos foram estabelecidos blocos de analise a saber: Os sujeitos da pesquisa; A formacéo de
professores: incentivos, diferenciais e ganhos; Pesquisa, extensdo e a formacdo dos

professores; Pibid como um elo da pesquisa e da extenséo.
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3.1 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Nesse bloco de analise pretende-se apresentar alguns dados que possibilite
compreender quem sao 0s sujeitos da pesquisa. Entende-se que para se dar a voz aos sujeitos €

necessario descrever o seu perfil.

Gréfico 1: Experiéncia profissional como professor do curso de Letras de uma universidade comunitéria.
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Fonte: Dados da pesquisa - 2017

A experiéncia de trabalho em uma universidade comunitaria pode influenciar
diretamente na concepg¢éo do ensino, da pesquisa e da extensao por parte dos professores, iSO
porque esses sdo os trés pilares da universidade comunitaria e é a partir deles que a construcéo
de conhecimento acontecera. Observa-se que existe uma diversidade nesse quesito, visto que
os docentes possuem desde um ano a 25 anos de experiéncia profissional. Assim, percebe-se
que essa diversidade em um trabalho coletivo pode auxiliar a alcancar uma atividade mais
colaborativa, de trocas de experiéncias.

Abaixo segue o proximo gréfico sobre a participacdo dos docentes em projetos:

Gréfico 2: Namero de docentes inseridos em projetos

= Projeto de Pesquisa = Projeto de Extensdo

= Pibid N3o participa de nenhum projeto

Fonte: Dados da pesquisa — 2017
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Pode-se afirmar que a participacdo de projetos de pesquisa, de extensdo e de Pibid
¢ de suma importancia para a formacéo do formador do professor de Lingua Portuguesa, pois
0 mesmo tera maior contato com a realidade educacional e a comunidade cientifica, assim,
tendo mais possibilidades de refletir sobre suas proprias praticas pedagogicas. Nesse aspecto é
interessante ressaltar que dos 9 professores entrevistados 7 participam de algum ou mais de
um projeto. Nota-se que a maioria dos professores estdo inseridos no Pibid e em Projetos de
Pesquisa, seguidos dos projetos de extensao.

A partir da entrevista foi possivel identificar que a maioria dos professores do
Curso de Letras sdo formados em Letras e apenas um professor tem sua formacdo em
Pedagogia e possui apenas especializacdo, assim, percebe-se que dos 9 entrevistados 8
possuem Mestrado e 6 Doutorado. Os mesmos concentram-se nas areas de Ciéncias da
Linguagem, Linguistica, Literatura, Teoria Literaria e Educacdo. Com base nisso, pode-se
ressaltar que o Curso de Letras em questdo tem um grupo de professores muito especializado
e com uma formacéo ampla e capacitada para exercer a funcéo de formadores.

Um outro comparativo que cabe aqui explicitar é a relacdo do nimero de alunos
inseridos em projetos relacionados a pesquisa, a extensédo ou ao Pibid. Embora esses dados
fogem da definicdo dos sujeitos entrevistados, eles sdo importantes para a compreensao da

participacgdo ativa dos académicos, 0s quais estdo sendo formados para serem professores.

Gréfico 3: Namero de alunos inseridos em projetos

Projeto Projeto de

de Extensdo; 5
Pesquis

Pibid; 19

Alunos do
curso de
Letras; 118

Fonte: Dados da pesquisa - 2017
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De acordo com o proprio Curso de Letras, 0 mesmo possui 118 académicos,
desses percebe-se que a maioria dos alunos estdo vinculados ao Pibid e a Projetos de
Pesquisa, seguidos de Projetos de Extensdo. E importante ressaltar que os alunos podem
participar concomitantemente de mais de um projeto.

Tendo estabelecido um perfil para os sujeitos entrevistados, apresenta-se o

segundo bloco de analise.

32 A FORMACAO DE PROFESSORES: INCENTIVOS, DIFERENCIAIS E
GANHOS.

Nesse bloco de anélise pretende-se discutir os incentivos, os diferenciais e 0s
ganhos oportunizados pela participacdo em atividades de pesquisa e extensdo em uma
universidade comunitéria.

Durante a entrevista foi questionado aos professores se 0s mesmos incentivavam e
como incentivavam os académicos a participarem de projetos de pesquisa, de extensdao ou do
Pibid. A maioria respondeu afirmativamente sobre essa realizacdo dos incentivos,
mencionando gue agia por meio de convites para 0s projetos de pesquisa e por divulgacdo de

editais relacionados a extensdo, como é perceptivel na fala do sujeito P3:

Eu como professor e como pesquisador, eu acabo procurando académicos que
venham fazer pesquisa comigo, entdo, nessa procura eu acabo incentivando. [...] Em
relagdo a extensdo universitaria, eu penso que o0 meu incentivo, como eu nao estou
trabalhando tanto com extensdo, esse incentivo fica no &mbito, assim, do eco, da
repeti¢do, é obvio que eu ndo falo nada contra, mas também néo faga uma forca tdo
grande.

Nota-se que uma das justificativas que o entrevistado realga por incentivar muito
mais a pesquisa do que a extensdo é porque o mesmo estd vinculado somente a projetos de
pesquisa. Dessa forma, torna-se compreensivel relacionar a quantidade de professores que
participam de projetos de pesquisa e de extensdo com a quantidade de académicos que
também participam desses projetos. O incentivo € o primeiro passo para o académico entrar
em um projeto, seja ele qual for. Logo, é provavel que tendo mais professores em pesquisa,

concomitantemente havera mais académicos em pesquisa.
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A prética da pesquisa para o professor € fundamental, Freire (1992a) defende que
ndo existe docéncia sem pesquisa, assim, uma forma de incentivar os préprios académicos a
pesquisar € pesquisando. De tal modo esse fato também € aplicavel a extensdo, isso é, para
haver uma maior participacdo dos académicos nos projetos de extensdo, os professores
deveriam ser 0s primeiros a participarem desses projetos.

Outro ponto interessante e surpreendente que a pesquisa se deparou foi com o

desconforto criado ao Sujeito P6, pois 0 mesmo relata que:

Eu quero te dizer que eu ja fui mais, j& fui mais incentivadora desse processo, acho
até que teria que voltar de novo isso, porque no fim vocé naturaliza um pouco o
processo, como voceé estd fazendo pesquisa, esta fazendo extensdo, orientando, vocé
naturaliza o processo e esquece gque tem muita gente que esta sentado 1&4 nos bancos
da universidade, e que se vocé fizesse um convite ele iria para a pesquisa. Acho que
essa pergunta que vocé me faz € uma pergunta que me desacomoda um pouco e me
provoca pensar que eu deveria estimular mais, mas eu ja fiz esse papel muito de
estimular, acho importante, acho fundamental, acho que se tivesse opcdo para todo
mundo, espago para todos os alunos fazer seria bom, entendendo que nem todos tém
um perfil também, ndo é isso que deseja, mas eu acho que é uma pena.

A partir disso é possivel compreender a relevancia dessa pesquisa, pois a mesma
possibilitou uma reflexdo de pratica pedagdgica por parte do professor participante, a qual de
acordo com Tardif (2000) é essencial para os formadores dos futuros professores. A falta de
reflexdo, de acordo com o autor, propicia o reprodutivismo, o qual reproduz praticas
pedagdgicas sem relevancia para o professor em formacéo.

Como visto no referencial dessa pesquisa, muitos autores como Pesce e André
(2012), Castro (2004) e Tancredi (2013) ja mencionaram a importancia e a diferenciacdo da
formacdo dos professores que estdo vinculados a projetos de pesquisa, de extensdo ou de
Pibid. Desse modo, foi questionado aos sujeitos se existe uma distingdo entre os académicos
inseridos em projetos daqueles que ndo estdo. Todos os docentes entrevistados afirmaram que
existe, sim, esses diferenciais e que eles sdo muito perceptiveis e positivos, de modo a

considerar que:

Os alunos envolvidos com extensdo, pesquisa e Pibid, eles tém uma participacdo
inclusive em sala de aula com maior qualidade, a maior clareza acerca de seu
processo formativo quando vocé esta envolvido em outros espacos de formagdo
também, é isso que estou tentando dizer, extensdo, pesquisa e Pibid sdo espacos, sdo
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lugares de processos formativos, entdo, os alunos tém uma clareza muito maior do
que esta acontecendo do ponto de vista da formagdo que esta sendo feita. Desse
ponto de vista, as intervencdes deles, tanto na graduagdo quanto em outros espacgos
sdo intervencBes de maior qualidade porque eles se formam mais integralmente. (P5)

Além de constatarem que esses alunos tém um processo de formacéo mais clara e
integrada a outros espacos educacionais, a prépria autonomia é também ressaltada pelo sujeito
P6, o qual defende que esse académico “consegue construir um conhecimento que ndo ¢é
mediado sé pelo professor, mas é mediado por muitos outros sistemas simbdlicos onde ele
esta inserido, isso faz dele um sujeito diferente, muito mais autbnomo, muito mais preparado
para enfrentar a escola.”.

Percebe-se, entdo, que as contribuicdes relatadas aqui também estdo de acordo
com as ja mencionadas por Pesce e André (2012, p. 49), as quais afirmam que a participacao
desses projetos “pode ser entendida como um instrumento que podera ajudar o professor no
seu desenvolvimento profissional e na construcdo de uma autonomia emancipatoria.”
(PESCE; ANDRE, 2012, p. 49). Essa autonomia o auxiliara tanto na sala de aula quanto para
sua propria formacao, sua formacdo pessoal, como reforca Névoa (1992), o mesmo da énfase
a essa formacdo, alegando que é necessario certo investimento, pois é a partir dela que o
professor desenvolvera sua profissao.

Outros aspectos, também relatados pelos docentes, seriam sobre a melhora na
escrita, leitura e interpretacdo textual, como é mencionado pelo sujeito P2 “Sao alunos que
sdo mais antenados, mais ageis para a compreensao das coisas, sdao alunos que produzem
textos, que escrevem, que pensam mais profundamente”. Observa-se que esses projetos
auxiliam tanto na producdo académica, como na formacdo pessoal e profissional, além de
propiciar novas experiéncias pedagogicas, as quais poderdo influenciar na sua futura pratica
docente.

A participacdo desses projetos depende ndo s6 dos professores incentivadores e
dos académicos interessados, ela depende também de uma estrutura necessaria para isso.
Conforme André (2005) néo basta apenas almejar professores pesquisadores, tem de haver um
investimento nas condicdes bésicas para poder realizar a pesquisa ainda na graduacao. Sendo
assim, a universidade comunitaria tendo a pesquisa, a extensdo e 0 ensino como seus trés

pilares basicos, ja possibilita a esse futuro professor alguma base estrutural, isso porque é a
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partir desses trés pilares que a universidade funciona. Com base nisso, foi questionado aos
docentes sobre os ganhos dessa universidade para o académico que tem a oportunidade de se
graduar nela.

Nessa questdo é possivel elencar alguns desses ganhos de acordo com 0s sujeitos.
O que foi abordado por todos ¢ a questdo formativa, os sujeitos relataram que estudar em uma
universidade comunitaria € ter uma formacdo mais humanistica e cidadad, isso pelo
envolvimento que a universidade tem com a comunidade. O mesmo € explicado por Bittar
(2001), a qual na propria defini¢do de universidade comunitéria acentua a fungéo social que a

mesma possui. O sujeito P6 destaca que

Entdo, se o aluno entende isso, que a formagdo dele nasce desse espirito
comunitario, isso teria que se refletir nas acdes dele comunitéria, no profissional que
ele vai ser nesse espirito comunitario, eu ndo estou dizendo que ele vai fazer isso,
mas se ele tem consciéncia de que o movimento dele pode ser um movimento
superador da realidade, porque estudou numa universidade comunitaria e ele tem
esse espirito de entrega de cooperacéo.

A partir dessa fala é interessante abordar que a universidade comunitaria
possibilita essa reflexdo pessoal ao académico, porém depende dele realizar essa acéo
reflexiva e com base nela exercer seu papel profissional. Outro ganho citado pelos sujeitos P2
e P3, é o deslocamento, como relata P3 “no nosso caso de Criciima, cCOmo a gente ndo tem
universidade publica aqui, 0 ganho seria, assim, tu nao precisa ir para Florianopolis ou Porto
Alegre”. Esse ¢ um aspecto interessante de observar, porque quando existe um deslocamento
fisico, também ha um cultural e um historico, os quais podem influenciar diretamente na
aprendizagem e na comunicabilidade dos estudantes.

Por ultimo, foi citado o ganho da questdo financeira para o graduando, de acordo
com o sujeito P7 os ganhos se ddo em “Primeiro o custo, o custo € bem mais em conta do que
seria se fosse uma rede meramente privada.”. Esse fato financeiro ocorre porque a
universidade comunitaria ndo visa lucros, dessa forma, investindo nela mesma e na
comunidade ao redor, todo o dinheiro arrecadado (BITTAR, 2001). Sabendo disso, tanto as
mensalidades quanto as demais taxacOes sdo barateadas, acarretando uma maior economia

financeira ao académico.
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Tendo discorrido sobre os incentivos dos professores, das diferenciacGes dos
académicos inseridos em projetos e sobre 0os ganhos de estar presente em uma universidade

comunitéria, segue o terceiro bloco de anélise.

3.3 PESQUISA, EXTENSAO E A FORMACAO DOS PROFESSORES

Nesse bloco sera analisado as concepgdes dos sujeitos sobre o que é projetos de
pesquisa e projetos de extensdo e suas respectivas contribuices e, também, como se da o
processo de formacao dos professores.

Os sujeitos entrevistados mantiveram um ponto em comum na concepcao de

projetos de pesquisa, considerando, entdo, que a:

pesquisa seria 0 processo de constru¢cdo de um conhecimento novo a partir da
investigacdo de determinado problema, pode ser problema social, construido
abstratamente a relacdo de determinados conceitos, mas que a resolugdo desse
problema por meio de investigacdo, vai construir uma sintese que & um
conhecimento novo (P3).

Contemplando essa perspectiva, alguns sujeitos destacaram que esses projetos,
mesmo seguindo o propoésito da cientificidade e dos resultados, eles “devem trabalhar a favor
da comunidade externa, pensando e propondo reflexdes acerca das necessidades sentidas pela
sociedade” (P9). Percebe-se, entdo, que a pesquisa também caminha em conjunto com a
comunidade, tentando encontrar resposta ou até mesmo questionando seus problemas sociais.

O exercicio da pesquisa pode proporcionar muitos beneficios, nesse caso, para 0s
futuros professores “a pesquisa pode ser entendida como um instrumento que podera ajudar o
professor no seu desenvolvimento profissional e na construcdo de uma autonomia
emancipatéria.” (PESCE; ANDRE, 2012, p. 49). Essa autonomia influenciara diretamente em
suas préticas pedagdgicas e na sua continua formacao.

Um dos sujeitos evidencia que:

Eu acho que a primeira contribuicdo é no aspecto formativo, é o modo como vocé vé
0 objeto de investigacdo. Quando vocé trabalha sé na dimensdo do ensino, a
dimensdo do ensino ela carece dessas perguntas que a pesquisa costuma fazer,
porque a pesquisa ela ndo toma as questdes como verdades, “ah isso ¢ verdadeiro ou
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falso”, ela quer saber mais, vocé sempre tem perguntas, toda pergunta pode ser um
bom projeto de pesquisa e isso acaba trazendo para um profissional que é professor
essa dimensdo pedagdgica investigativa, que é caracteristica de quem é pesquisador,
de se ndo contentar com aquilo que estd posto, sempre tem alguma coisa
pressuposta, 0 que esta atrds do posto que eu preciso entender melhor. Essa
dimensdo investigativa da pesquisa com a formacdo pedagogica pode dizer muito
sobre as praticas do professor, entdo, eu acredito que a pesquisa ela é uma dimensao
importante da formacéo, da nossa formacéo (P6).

Essa perspectiva dialoga diretamente com Pesce e André (2012), de modo que
ambos consideram que a pesquisa, ou que projetos de pesquisa, formam professores
autbnomos o suficiente para transformar sua realidade escolar e expandir esse carater
investigativo para dentro da sala de aula.

Durante a entrevista também foi questionado aos sujeitos sobre suas concepc¢oes
sobre projetos de extensdo, houve muitas divergéncias, um sujeito em especifico relatou a

dificuldade de definir extensdo universitaria:

Ja extensdo universitaria € uma coisa que de certa forma existe institucionalizado a
menos tempo e é uma coisa que as pessoas ndo entendem muito bem direito assim o
que que &, a gente consegue definir muito bem o que é ensino e pesquisa, ndo define
tdo bem extensdo. (P3)

Devido a essa dificuldade, os sujeitos P3, P7 e P8 agregaram um valor
assistencialista para os projetos de extensdo. Percebe-se na fala do sujeito P8 “Projetos de
extensdo sdo projetos que trazem a ideia de ‘estender’ o conhecimento para além da
universidade levando-os para a comunidade. A partir da extensdo podem ser promovidas
acoes que beneficiem essa comunidade”, que a extensdo € o ato de estender o conhecimento
do académico até a comunidade. Concordando com essa concepg¢do tem-se as falas do sujeito
P3 “Entao a extensdo ¢ a universidade indo para a sociedade, fazendo alguma coisa la para a
sociedade”, e do sujeito P7 “entdo a universidade vai estar organizando esses projetos para
estar auxiliando essa comunidade na superacao dessas demandas”.

Em contrapartida Freire (1992b, p. 36) afirma que “o conhecimento nao se
estende do que se julga sabedor até aqueles que se julga ndo saberem, o conhecimento se
constitui nas relagdes homem-mundo, relagdes de transformacdo, e se aperfeicoa na

problematizagdo critica destas relagdes.”. Assim, considerar a extensdo como uma agao
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assistencialista € criar uma relagdo de hierarquizacdo, na qual existe o detentor do
conhecimento e aquele que é julgado como ouvinte, sem conhecimento algum.
Os outros sujeitos que ndo foram citados acima estdo em concordancia com Freire

(1992h), isso pode ser observado na posi¢éo do sujeito P5:

Bom, o Projeto de Extensdo, no meu ponto de vista, tem que ver, logicamente, com
o dialogo orgénico entre universidade e sociedade, entdo, a preocupacdo que eu
manifestaria j& nessa pergunta é a confusdo que ha em muitos casos de se tomar
extensdo como assistencialismo, entdo, eu vejo a extensdo como qualquer atividade
que aproxime, de novo de maneira organica, comunidade de extensdo, € isso que eu
estou chamando de organicidade, uma aproximagdo que seja, em primeiro lugar,
sistematica, ou seja, que ndo seja simplesmente intervengdes esporadicas, que haja
continuidade, e que ndo signifigue uma ida da universidade simplesmente a
comunidade e comunicar a comunidade verdades académicas, essa € uma nogao que
eu acho que é muito importante desconstruir do ponto de vista da extensdo. Eu diria,
inclusive, que a universidade quando ela tem um funcionamento verdadeiro, a
extensdo ela se confundi com tudo aquilo que a universidade faz no seu cotidiano,
ndo haveria essa separa¢do. Se o funcionamento da universidade é verdadeiro a
extensdo ela esta presente em todas as atividades de ensino e pesquisa também.

Nesse aspecto a extensdo funciona como um dialogo que proporciona a
construcdo de um conhecimento, o qual é tdo importante para 0 académico extensionista
quanto para o cidaddo participante do projeto. Sobre as contribuicbes que a extensdo

proporciona, o sujeito P1 deixa claro que:

A extensdo para mim é extremamente importante para ter o contato com a
comunidade externa, para melhorar a questdo da cidadania, para melhorar questdes
éticas, entdo eu vejo, assim, que tanto o professor quanto o aluno que se envolvem
com a extensdo sdo pessoas que vao ter um crescimento moral muito grande.

Além dessa formacdo mais cidada que reforca a ética e a moral, o sujeito P5
complementa que "a formacdo desse académico que se envolve com a extenséo, certamente é
uma formagdo mais integral e que vai fazer com que o académico, inclusive, reavalie, de
modo mais critico, a sua inser¢ao na sala de aula e sua atividade de pesquisa também.”. Com
base nisso, nota-se que a extensdo também teu seu lado reflexivo critico e o cientifico.

Tardif (2000) aborda que o docente deve refletir constantemente sobre suas
praticas pedagdgicas, a partir disso, se o futuro professor ja tiver esse contato com a extensao

a qual propicia essa acdo reflexiva sobre sua propria insercdo na sala de aula enquanto
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académico, ele estara muito mais preparado e tera uma maior clareza acerca de sua funcéo
profissional.

Tendo questionado sobre a pesquisa e a extensdo, a concepcdo do processo de
formacdo do professor € essencial. Partindo disso, os sujeitos P1, P4, P7 e P8 entendem que
esse processo se da de duas formas: a primeira sendo o estudo da teoria, assim, obtendo o
conhecimento técnico, ja a segunda sendo o estudo e a experiéncia da pratica, formando o
conhecimento didatico. Observa-se em “O processo de formagdo do professor se da por dois
caminhos, que é a aquisi¢do de conhecimento tedrico, contetido, conhecimento tedrico acerca
da sua area, e, por aquisi¢ao de procedimentos didaticos” (P4).

Ja outros sujeitos entendem que esse processo formativo se da de forma

continuada;

O processo de formacdo do professor ndo comeca na graduacdo e ndo termina no
doutorado, ele comeca antes e continua depois. [...] o professor ndo é um ser
separado do mundo, a gente também traz pra sala de aula, pras nossas a¢des, muito
daquilo que a gente acredita como ser humano. Uma coisa que eu acredito muito é
na formacdo continuada, entdo, exemplo préprio, eu ndo estou pronto, acabado como
professor, a gente a cada dia aprende coisa nova, a cada dia vai tentando melhorar,
olhando para frente positivamente e pro ativamente, no sentindo de buscar a
formacdo continuada, aperfeicoamento, seja por meio de uma outra titulacdo, seja
por uma formagdo continuada mais informal, que é aquela formacdo cultural, a
propria leitura (P3).

Essa perspectiva condiz com a de NoOvoa (1992), o qual defende que existe uma
formacdo pessoal do professor, além daquela de conteudos e metodologias. Essa formacao
pessoal é uma constituicdo de tudo o que o docente ja viveu e tudo que ele vivera, ou seja,
suas concepcOes de mundo estardo presentes na sala de aula tanto quanto a teoria estudada na
universidade. A partir disso, a formagdo continuada, como mencionada pelo sujeito P3 e
reforgada pelo sujeito P2, se da de diversas formas, como a “leitura de livros, o trabalho de
pesquisa € muito interessante para a formacéo, a participagdo em eventos, palestras ou cursos,
quando ¢ possivel fazer um curso de aprimoramento, o exercicio da escrita” (P2). Assim, A
formagéo acontece em diversos espagos, permeados, muitas vezes, pelo ensino, pela pesquisa
e pela extenséo.

Durante o periodo de formag&o na universidade,
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De modo geral, a gente atribui ao processo de formagdo do professor um dialogo
com esses trés ambitos, que também séo dmbitos formativos, da pesquisa, do ensino
e da extensdo. Por vezes, esse processo formativo fica restrito ao espaco da sala de
aula, o que muitas vezes gera algumas distor¢fes que sao reproduzidas inclusive na
prépria pratica docente. Agora, quando em dialogo também com a pesquisa e a
extensdo, me parece que essa formacdo se torna um pouco mais integral e que o
docente, portanto, passa ter uma outra visdo da mecéanica da sala de aula, entdo, abre
a sala de aula um pouco mais para outros espacos que ndo estdo num primeiro
momento a principio relacionados com a sala de aula, mas que sdo, a0 meu ver,
componentes indispensaveis dela (P5).

Nota-se que esses trés pilares da universidade comunitéria, a pesquisa, 0 ensino e
a extensdo, nada mais sdo que componentes formativos. Esses componentes estdo presentes
na grade curricular dos cursos de graduacao, mas, de forma mais solidificada, nos projetos de
pesquisa, de extensdo e de ensino, até mesmo naqueles que envolvem os trés

concomitantemente.
3.4 O ELO ENTRE A PESQUISA, O ENSINO E A EXTENSAO: PIBID

Nesse bloco sera analisado as concepcgdes dos sujeitos sobre o que é o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — Pibid, e suas principais contribuices para
0s académicos bolsistas.

Todos sujeitos demonstraram conhecimento sobre o programa, isso €, relataram
que ele insere os licenciandos bolsistas dentro do universo escolar, que é um universo de
aprendizagem do ser professor, em todos os ambitos, desde o funcionamento da escola, a
relacdo professor-aluno, a metodologias, a conteddos, as relagdes pessoais entre coordenacao
pedagogica e professores, entre outros fatores que compde esse cenario educacional. Um

sujeito em especial afirma que:

Eu acho que existe formagéo de professores antes e depois do Pibid, para mim esta
muito claro isso, justamente porque ele une nessa préatica de iniciacdo a docéncia a
dimensao da pesquisa e da extensdo, porque ela vai até a escola, observa a realidade,
dialoga com os professores da area dessa realidade e estuda essa realidade para
poder fazer a intervencdo, entdo, ela tem uma dimensdo investigativa, de pesquisa
diagnostica e tem uma dimensédo de intervencao na realidade (P6).

A partir dessa perspectiva € possivel reconhecer que o Pibid envolve tanto a

pesquisa como a extensdo. A primeira no sentido de observar a realidade, investigar, analisar
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e propor uma intervencao, a qual recai na segunda esfera, a extensdo, € nesse estagio que 0s
bolsistas dialogardo com os alunos e com isso construirdo novos saberes.

Outro sujeito complementa essa ideia, declarando que para o bolsista “Sua leitura
de mundo e da educacdo comeca a ser relacionada as leituras feitas na universidade e seu
olhar da sala de aula deixa de ser tdo distante e passa a ser real” (P9). De acordo com
Tancredi (2013), essa unido da teoria, tanto vista na graduacdo, com a pratica, vivenciada na
escola a partir do Pibid, sdo os ensinamentos centrais da formacdo do professor que o
programa proporciona.

Conseguir esse equilibrio da teoria com a pratica dentro da formacdo de
professores € alcancar uma pedagogia tdo almejada por NOvoa (2012) que valorize a
experiéncia a partir da reflexdo individual, sobre o ser professor e suas praticas pedagdgicas,
além de contrapor com suas experiéncias de mundo, e da reflex&o critica da realidade, o que
estd acontecendo de fato na sala de aula atualmente, com qual aluno, professores e
comunidade escolar o bolsista tera de lidar.

Compatibilizando com esses pontos de vista, 0 sujeito P4 conclui que

Os programas de iniciacdo a docéncia vém para aproximar o aluno licenciado, do
seu campo de trabalho no futuro, que é a escola, entdo a contribui¢do € muito grande
nesse sentido, porque hd uma aproximagdo real, ndo vai |4 dar aulas para um
determinado nimero de alunos, mas ele vai la para conhecer a escola, conhecer a
realidade, aprender a ser professor, entdo, as atividades que ele faz na iniciacao a
docéncia visam a aquisi¢cdo desse conhecimento, de ele aprender quais sdo, de fato,
como é a préatica de um professor na escola e como é que sdo as escolas, 0 que
precisa saber da escola para ser professor, entdo eu acho que a iniciacdo a docéncia
permite isso.

Em suma, a partir de todas essas perspectivas, tantos dos tedricos estudados como
0s professores entrevistados, 0s quais estdo em contato direto com esses académicos que
participam tanto de projetos de pesquisa, de extensdao como do Pibid, é possivel perceber que
em uma formacdo de professores, tanto de Lingua Portuguesa como de outras disciplinas,
participar de projetos como esses apresentados € ter a oportunidade de se formar um professor

investigativo, experiente, consciente e reflexivo sobre sua fungéo profissional.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo analisou em que medidas ha contribui¢fes do Pibid, da Pesquisa e da
Extensdo para a formacdo do professor de Lingua Portuguesa na perspectiva dos docentes do
Curso de Letras de uma universidade comunitaria. Para isso foi discorrido sobre a histdria da
formacdo do professor de Lingua Portuguesa e da propria disciplina especifica, a formacgéo
em uma universidade comunitéria, como se estrutura essa universidade e a significancia de
projetos de iniciacdo cientifica, de extenséo e do Pibid.

A partir das entrevistas transcritas € possivel concluir que existe uma distincao
grande entre os académicos que participam desses projetos supracitados dos académicos que
ndo participam dos mesmos. Os primeiros constroem uma formagdo mais fundamentada em
conhecimentos tedricos, investigativos, experienciais, didaticos e principalmente autbnomos.
A autonomia para o professor é algo necessario, isso porque apés a sua graduacdo ele ndo tera
mais professores que auxiliardo em como o mesmo deve prosseguir, ele estara sozinho e
imerso no campo educacional.

E com essa autonomia formativa que esses académicos bolsistas de pesquisa,
extensdo e Pibid possuem, que os mesmos terdo um suporte para saber como agir e porque
agir em situacdes problemas que serdo encontradas ao longo de sua carreira profissional. 1sso
proporciona para a sociedade o sentimento de esperanca, pois é formando professores
autdbnomos, investigativos e criticos que a educacdo publica pode mudar, uma mudanca, a
qual muito se almeja e que seja principalmente reflexiva e construtiva.

Uma pesquisa como essa oferece para a comunidade um retorno da universidade
sobre a formacdo dos professores, isso &, situa os cidaddos do que esta acontecendo e como
estd acontecendo esses projetos, que por vezes, sdo divulgados nas midias sociais. O que 0s
mesmos proporcionam de fato para esses académicos bolsistas que se dedicam em sua
formacéo académica.

Também, possibilita que as universidades, principais centros de formacdo do
professor, tenham o conhecimento das vantagens e valores que esses projetos proporcionam,

assim, propiciando um maior incentivo dos mesmos. E, por ultimo, aos académicos, aqueles
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que ndo participam de nenhum desses projetos, que a partir desse estudo possam compreender

a amplitude que significa participar da iniciacéo cientifica, da extenséo e do Pibid.
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