SABERES PEDAGOGICOS

Revista do Curso de Graduacdo de Pedugogia « Unesc
ISSN 2526-4559

&
Rl b ]

o —

e i
UNBSC . et eRUNESC

MIDIA-EDUCACAO: UM ESTUDO SOBRE A PROPOSTA DE ALFABETIZACAO
MIDIATICA E INFORMACIONAL DA UNESCO

MEDIA-EDUCATION: A STUDY ON UNESCO’S PROPOSAL FOR MEDIA AND
INFORMATIONAL LITERACY

Julia Leandro de Carvalho?!

Graziela Fatima Giacomazzo?

RESUMO: A presente pesquisa tem como objetivo geral analisar o conceito de Alfabetizagéo
Midiatica e Informacional elaborado pela UNESCO, refletindo sobre as diretrizes para a
formagcdo de professores. Diante disso, buscou-se reconhecer o conceito de midia-educagao no
contexto histérico, compreender o conceito de Alfabetizacdo Midiatica e Informacional e
compreender também as diretrizes da UNESCO para a formacdo de professores. A partir
desses aspectos, entende-se a midia-educacdo como um movimento social que faz parte das
transformacfes acerca dos meios de comunicacdo. Quanto a abordagem metodoldgica, a
pesquisa caracteriza-se como qualitativa e quanto aos objetivos como bibliografica e
documental. As tematicas foram analisadas a partir dos estudos sobre o documento da
UNESCO, possibilitando reflexdes sobre a formacéo inicial e continuada dos professores. O
estudo manifestou as contribui¢cbes quanto as habilidades e competéncias, demonstrando a
valorizacdo do curriculo em conjunto com a préatica pedagogica.

PALAVRAS-CHAVES: Midia-Educacdo; Formacdo de Professores; Alfabetizacdo
Midiatica; UNESCO

ABSTRACT: This research aims to analyze the concept of Media and Information Literacy
developed by UNESCO, reflecting on the guidelines for teacher education. We sought to
recognize the concept of media education in the historical context, understand the concept of
Media and Information Literacy, and understand the UNESCO gquidelines for teacher
education. From these aspects, media-education is understood as a social movement that is
part of the transformations concerning the means of communication. As for the
methodological approach, the research is characterized as qualitative, and the objectives as
bibliographical and documentary. The themes were analyzed from studies on the UNESCO
document, enabling reflections on the initial and continuing education of teachers. The study
showed the contributions regarding skills and competences, demonstrating the appreciation of
the curriculum together with the pedagogical practice.
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1 INTRODUCAO

A comunicacdo € um direito que deve ser garantido a todos, auxiliando no
desenvolvimento da cidadania e do exercicio democratico. Diante disso, torna-se essencial
pensar em uma educacdo favoravel a autoexpressao em todas as etapas da educacdo basica,
considerando a bagagem histdrica de cada sujeito que compde o corpo docente e discente.
Assim, possibilitando novos saberes de acordo com as mudancgas emergidas no meio social.

Ao longo das décadas, os movimentos educacionais passaram por algumas
transformacdes, uma vez que a evolucdo tecnoldgica contribuiu para novos debates acerca do
ensino e da aprendizagem. Com a ascensdo das midias, o consumo midiatico passou a fazer
parte do cotidiano da populacédo, favorecendo a reflexdo sobre as midias no préprio ambiente
escolar. Cada vez mais, os alunos compartilhavam suas experiéncias sobre o uso das
tecnologias.

O termo “educagdo para as midias”, apresentado pela UNESCO, foi de suma
importancia para a reflexdo sobre as questdes que perpassam 0 ensino nas escolas, pois a
partir desse acontecimento, a comunicacdo passou a ser compreendida em sua totalidade.
Outras expressdes foram utilizadas para descrever o fendmeno da relacdo entre midia e
educacao, como por exemplo: educacao midiatica, midia-educacao, alfabetizacdo midiatica e
outras. Todas elas sdo destinadas ao mesmo pensamento: o de educar para e com as midias.

Uma vez que as novas culturas juvenis sdo cercadas por midias, é possivel observar
gue ja ndo é somente na escola que se obtém informacdes, elas podem ser encontradas em
varios outros ambientes. Contudo, nao ha reflexao critica, compreensao e desenvolvimento de
significados. E nesse sentido que a escola pode contribuir, porque ela é capaz de proporcionar
momentos que levam o aluno a analisar e transformar as informac6es encontradas.

A escolha do tema ocorreu ao longo do percurso académico, mais precisamente
durante disciplina de ensino e aprendizagem no mundo digital, onde a professora discutia
sobre a importancia das midias na formag&o docente. Foram esses momentos que despertaram

interesse por um estudo aprofundado, recorrendo a diversos autores que expOe sobre a
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temética. O documento analisado chegou até mim como sugestdo da professora orientadora,
na etapa do projeto de pesquisa, fomentando questfes essenciais a serem desenvolvidas. Ao
ler o referido

Logo, é fundamental pensar na acdo pedagdgica e de que forma ela se faz presente no
cotidiano dos professores, ja que o processo educativo deve proporcionar a elaboragcdo de
novos conceitos. Durante a minha formacdo académica no curso de Pedagogia da UNESC,
ficou evidente que cabe ao professor abranger as midias no ambiente escolar, desenvolvendo
as habilidades necessarias para construir a autonomia por meio de pesquisas, considerando 0s
alunos como sujeitos ativos no processo de aprendizagem. Diante disso, surge a problematica:
Qual o conceito de Alfabetizacdo Midiatica e Informacional elaborado pela UNESCO e suas
diretrizes para a formacéo dos professores?

A partir desse problema, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar o
conceito de Alfabetizagdo Midiatica e Informacional elaborado pela UNESCO e suas
diretrizes para a formacdo de professores. Em relacdo aos objetivos especificos, buscou-se
compreender o conceito de alfabetizacdo midiatica e informacional, reconhecer o conceito de
midia no contexto histérico e compreender as diretrizes da UNESCO para a formacdo de
professores. Para que 0s objetivos fossem atingidos, buscou-se realizar uma pesquisa
bibliografica referente aos conceitos investigados, especialmente midia-educacdo, tendo como
recurso a analise documental da publicacdo Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI):
curriculo para a formacéo de professores.

Este trabalho se organiza a partir desta introducdo, apresentando a seguir o referencial
tedrico intitulado Midias e Midia-educacao: contexto histérico e conceitual; posteriormente,
apresentam-se 0s procedimentos metodoldgicos que orientaram o estudo. A seguir, a analise
documental é abordada em Alfabetizacdo Mididtica e Informacional (AMI) no contexto da

UNESCO; e, por fim, apresenta-se a conclusdo do estudo e as referéncias consultadas.

2 MIDIAS E MIDIA-EDUCACAOQO: CONTEXTO HISTORICO E CONCEITUAL

O presente capitulo objetiva abordar o contexto histérico e conceitual das midias e a forma

como foram inseridas no cotidiano da sociedade; retrata a importancia da compreensédo e
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integracdo aos curriculos escolares, abarcando a midia-educacdo em seu contexto. Dessa
forma, torna-se importante compreender 0s conceitos teoricamente, a fim de contribuir para as
analises propostas neste estudo.

Ao falar sobre as midias, é essencial compreendé-las como parte de um movimento
historico que promove transformacdes nas formas de comunicacdo. Ao longo dos anos, a
cultura midiatica foi se modificando conforme as necessidades apresentadas pela sociedade.
Essas sdo questdes que permeiam a producdo humana, pois dependem da ampliacdo de redes
midiaticas. Logo, trazendo essas contribuicGes para a atualidade, faz-se necessario rever o
conceito de midias e sua tipificagdo. Segundo Guazina (2007, p. 49): Midia é utilizada no
mesmo sentido de imprensa, grande imprensa, jornalismo, meio de comunicacio, veiculo. As
vezes, é citada no plural, midias, num esquecimento deliberado ou ndo de sua origem latina
como plural de medium (meio).

A UNESCO (WILSON et al., 2013) tipifica midias em trés categorias que traduzem
nas suas abrangéncias o sentido de meio de acesso as massas, ou seja, levar a informagéo e
estabelecer comunicacdo para a sociedade. Dessa forma, temos primeiramente as midias
impressas, que sao 0s jornais e revistas, os provedores de informacdo e de memdria como as
bibliotecas, arquivos e museus. Posteriormente, tém-se as midias transmitidas, que sdo 0s
sistemas de radio e televisdo. Surgem entdo as midias digitais que, por meio da grande rede
mundial de computadores, a internet, ndo exclui as demais, mas transforma, agregando as
redes sociais digitais e suas plataformas de exposi¢do (computadores, celulares e outros
dispositivos e artefatos tecnoldgicos).

As midias, conforme Bevort e Belloni (2009, p. 1083):

[...] s@o importantes e sofisticados dispositivos técnicos de comunicacdo que atuam
em muitas esferas da vida social, ndo apenas com func@es efetivas de controle social
(politico, ideolégico...), mas também gerando novos modos de perceber a realidade,
de aprender, de produzir e difundir conhecimentos e informacgoes.

Santos (2016), ao abordar a integracdo das midias na sociedade, contextualiza um
cenario inicial de negatividade em relacdo a midia, ja que essa era considerada prejudicial as
pessoas, fomentando um certo nivel de padronizacdo quanto as escolhas. Isso porque o

pensamento foi derivado a partir da influéncia proveniente da midia, uma vez que existem
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propagandas e andncios. Todavia, as condi¢cfes mudam e a cultura popular passa a ser aceita,
englobando o gosto das massas. Mais adiante, Santos (2016) diz que as midias podem ser
entendidas como meios de comunicacdo em grande escala, pois elas sdo responsaveis pela
promocéo de didlogos sobre as teméticas consumidas por grande parte da popula¢do. Em vista
disso, ha muito que se discutir sobre os produtos midiaticos e a configuragcdo dos seus usos.

E imprescindivel que a comunicagio esteja presente no ato de educar, posto que o
educador deve abranger questbes significativas aos educandos. Para tanto, os meios de
comunicacdo ndo devem ser desconsiderados no contexto escolar, dado que se fazem
presentes no cotidiano de toda uma comunidade. E preciso que a escola, dentro do seu proprio
contexto, promova analises sobre a utilizacdo das midias e a influéncia sob a forma de
consumo. Portanto, pode ser trabalhado a partir da perspectiva interdisciplinar, ou seja,
participando de forma transversal nas disciplinas curriculares.

O autor Sérgio Guimaraes, em dialogo com Paulo Freire, na obra Educar com a Midia,
compartilha suas experiéncias enquanto educador em uma escola de rede basica, na qual
durante 0 momento intitulado como “hora das novidades”, 0s proprios educandos contaram
sobre as suas experiéncias frente aos meios de comunicacdo. Os interesses estavam inseridos
nas radios, jornais, novelas e histdrias de quadrinhos. A partir de entdo, o educador acrescenta
esses meios em seus planejamentos, questionando e discutindo sobre o ponto de vista do
telespectador enquanto consumidor. Diante disso, Paulo Freire traz uma importante

contribuicdo ao dizer que:

[...] A escola se obriga a mudar. Ela se obriga a deixar de ser um espago
preponderantemente fabricador de memdrias repetitivas, para ser um espago
comunicante e, portanto, criador. E, para isso, entdo, ela ndo poderia jamais deixar
de ter, como auxiliares extraordinarios, todos 0s meios de comunicacdo (FREIRE;
GUIMARAES, 2021, p. 33).

Cabe também aos educadores a compreensdo acerca da cultura midiatica, refletindo
sobre todos 0s aspectos conceituais desses meios de comunicagdo. E fundamental pensar na
formacdo de sujeitos criticos e ndo manipulaveis, priorizando a a¢do de produzir os sentidos

sobre as diferentes midias, para que desenvolvam seu préprio conhecimento. Por
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consequéncia, é nesse sentido que se comega a pensar no movimento histérico e conceitual da
midia-educacéo.

Como campo a ser compreendido, a midia-educacéo traz contribuicGes indispensaveis
para a educacdo e ao curriculo da escola. Dentre essas informacdes, é fundamental discutir o
cerne da questdo e como ele se faz presente no contexto escolar. Para que haja compreenséo
sobre o surgimento do termo, é preciso tracar uma linha contextual que apresentou o0s
momentos historicos.

Seguindo essa direcdo, Bevort e Belloni (2009) apontam que o interesse pela midia-
educacao foi inicialmente pensado nos anos de 1950/1960, abordando o contexto politico e o
presente movimento a época. Tratava-se especialmente dos conteidos que pretendiam abordar
sobre politica e questbes ideoldgicas, pois 0 acesso da populacdo acontecia por meio das
midias transmitidas. A partir dessa concepcdo, algumas reflexbes foram elencadas por
educadores, que pensaram no coNsUMO passivo e como isso poderia ser prejudicial as pessoas
que consumiam. Foi entdo que passaram a reconhecer as midias como instrumento
educacional, levantando preocupacdes com a formacéo das criangas.

Inicialmente, o pensamento estava voltado para a leitura critica das informacdes e na
forma como as criangas se comunicavam, ja que € inevitavel resistir ao poder das novas
midias. A tecnologia era vista como produto de lucro, objetivando apenas o mercado e os bens
materiais que nele estdo inseridos. Mais tarde, a tecnologia passa a ser vista como peca
essencial a ferramenta educacional, mas seu uso ainda ndo havia sido definido por 6rgdos
publicos e internacionais.

Bévort e Belloni (2009) afirmam que, em 1960, a UNESCO evidencia a expressdo
“midia-educacdo” ao dizer que 0s meios de comunicagdo estdo presentes no ensino a
distancia; esta primeira ideia focalizava a abrangéncia das midias na formac&o. Mais tarde, no
ano de 1973, a UNESCO fala sobre a interdisciplinaridade, sendo essa entendida como uma
questdo crucial no processo de inclusdo da midia no contexto escolar, pois aborda indagacdes
sobre autonomia e expressao. Ainda assim a leitura critica é tida como elemento principal,
considerando como importante a compreensao das mensagens produzidas por outros usuarios.

A partir desses e de tantos outros movimentos, a midia-educagdo passou a ser

reconhecida como ferramenta imprescindivel na acdo educativa. Logo, é fundamental
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explicitar que as midias advém de um contexto fora do espaco escolar, lugar onde o0s
educandos obtém informacdes. Nessas circunstancias, compete ao educador mediar as
experiéncias vivenciadas, a fim de envolver a midia em sua pratica pedagdgica. Portanto, 0s
educadores precisam estar aptos para desenvolver as habilidades e competéncias exigidas nas
diretrizes.

Tratando-se da formacédo inicial e continuada, alguns encontros e conferéncias
promoveram dialogos sobre a relacdo da midia e os trabalhos realizados no ambito escolar.
Essa perspectiva ndo é recente, hd 14 anos a Agenda de Paris, realizada em 2007, “expde a
proposta de desenvolver cursos formativos aos educadores, tendo como intuito o auxilio na
formagc&o para a midia” (BEVORT; BELLONI, 2009, p. 1089). Para isso, propde que 0 ensino
da midia considere a bagagem historica e cultural de cada um. Assim sendo, a cogni¢do sera
voltada a parte pedagogica, buscando sair do conhecimento fragmentado para o adjunto.

Pensando nisso, 0os métodos de ensino devem possibilitar novos conhecimentos quanto
a forma de utilizacdo das tecnologias e como elas podem auxiliar no desenvolvimento da
producdo ativa. Nesse sentido, a midia-educacdo passa a ser percebida como uma esfera
critica, produtiva e autbnoma no que se refere as informacGes acessadas e consumidas nas
midias. Logo, para que isso ocorra, 0 educador deve mediar as acdes, promovendo interacoes
sobre a midia.

Por consequéncia, € inevitavel pensar na condicdo do debate sem antes refletir sobre a
insercdo da midia-educacdo no curriculo escolar. Sozinhas, as formacGes iniciais e
continuadas ndo ddo conta de abranger o contexto dos meios de comunicagdo, que vém

crescendo cada vez mais. Em fungéo disso, Fantin (2012, p. 443) aponta que:

[...] E importante que além da dimens&o tedrica, a dimensio instrumental sobre o
uso de ferramentas e tecnologias digitais também esteja contemplada de alguma
forma no curriculo, ndo s6 para conhecer suas potencialidades e seus riscos, mas
para conhecer e saber usar suas linguagens e seus cddigos...

Assim sendo, a escola deve pensar no curriculo cultural, analisando as possibilidades
no meio educacional, bem como na sociedade. O pensamento deve ir alem da teoria,
concebendo o movimento do uso das multitelas advindo da evolucdo tecnoldgica. Para tanto, a

mediagédo do conhecimento deve partir da acdo dos educadores, atingindo as interagdes como
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mecanismo a responsabilidade e producdo ativa. Por consequéncia, alguns documentos
implementaram em sua organizacdo competéncias tecnologicas a serem trabalhadas.

No contexto atual, este estudo dialoga com as reflexdes sobre a Base Nacional Comum
Curricular, que apresenta em sua estrutura dez competéncias gerais da educacdo basica.
Dentre elas, a quinta competéncia dispde sobre a utilizacdo das tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo como dinamicas nas praticas sociais e escolares (BRASIL, 2018).
Além disso, o Curriculo Base do Ensino Médio do Territorio Catarinense traz em sua
composi¢do habilidades gerais que contribuem frente a esfera dos meios de comunicacao
(SANTA CATARINA, 2019). Um dos primeiros eixos diz respeito a identificar e produzir
dados, agindo criticamente sobre eles, contando com o apoio das midias digitais. No entanto,
ainda ha um longo caminho a percorrer para que a midia-educacdo seja reconhecida em seu

campo conceitual e histérico.

3 METODOLOGIA

A presente pesquisa buscou analisar as contribuicdes da UNESCO em relacdo a
formacdo dos professores a partir dos estudos sobre alfabetizacdo midiatica e informacional.
O nivel de investigacdo seguiu os critérios da pesquisa basica. Nesse sentido, a natureza parte
da abordagem qualitativa, visto que, segundo Gil (2010), os instrumentos desta pesquisa
possibilitam a interpretacdo e categorizacdo dos dados. Além disso, promovem a aproximacao
dos problemas e objetivos apresentados pelo pesquisador.

Dessa forma, caracteriza-se como bibliografica e documental, uma vez que a anélise
ocorre a partir de materiais j& elaborados, refletindo ainda “na reelaboracdo conforme os
objetos da pesquisa” (GIL, 2010, p. 45). Considerando a emergéncia da tematica
contemporanea nos documentos, especialmente na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), em sua quinta competéncia, optou-se por analisar a alfabetizacdo midiatica e
informacional no contexto da UNESCO a partir do documento intitulado Alfabetizacéo
Midiética e Informacional (AMI): curriculo para a formacéo de professores.

Esse documento no formato de livro foi publicado com o titulo original “Media and

Information Literacy: curriculum for teachers”, publicado em 2011 pela Organizacdo das
Saberes Pedagdgicos, Criciuma, v. 6, n°2, maio/agosto 2022.— Curso de Pedagogia— UNESC



SABERES PEDAGOGICOS

Revista do Curso de Graduacdo de Pedugogia « Unesc
ISSN 2526-4559

Nacdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura, Setor de Comunicacao e Informacao.
Essa versao em portugués que se apresenta, objeto de analise neste estudo, € resultado de uma
parceria entre a Representacdo da UNESCO no Brasil e o Centro de Educacéo a Distancia e
Aprendizagem com Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (Cead) da Universidade
Federal do Tridngulo Mineiro (UFTM), com a traducdo de Dermeval de Sena Aires Junior.
Essa obra integra outras obras que discutem AMI.

No texto de apresentacdo, Janis Karklins, Diretor-Geral do Setor de Comunicagdo e

Informagdo da UNESCO afirma que

O presente Curriculo de Alfabetizacdo Midiatica e Informacional para Formagéao de
Professores é um importante recurso para os Estados-membros em seu continuo
trabalho de realizar os objetivos da Declaracdo de Griinwald (1982), da Declaragédo
de Alexandria (2005) e da Agenda de Paris da UNESCO (2007) — todas elas
relacionadas a AMI (WILSON et al., 2013, p. 11).

Conforme mencionado anteriormente, hd um contexto historico que acompanha o
debate sobre midia-educacdo, que se percebe estar contemplado nessa obra e que ndo €
recente, pelo menos ha 15 anos esta sendo discutido no ambito dos eventos citados. No quarto
topico, apresentam-se as andlises do estudo.

Diante disso, a analise organizou-se por meio da contribuicdo de alguns autores e
artigos que expdem discussdes semelhantes a ideia central do referido documento. Essa
analise organiza-se a partir da estrutura da obra de acordo com o sumario, elencando o0s
seguintes temas: A Unificacdo das NocBes de Alfabetizacdo Midiatica e Informacional;
Principais Tépicos do Curriculo de AMI para Formacdo de Professores; A Matriz
Curricular; Competéncias Centrais para Professores; Pedagogias no Ensino e na
Aprendizagem da AMI: o uso do curriculo.

Para o aprofundamento tematico, o estudo tem como aportes tedricos as contribui¢des
de Bevort e Belloni (2009), Fantin (2012), Freire (2018, 2021), Guazina (2007), Santos (2012,
2016) e Soares (2014).
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4 ALFABETIZACAO MIDIATICA E INFORMACIONAL (AMI) NO CONTEXTO
DA UNESCO

Conforme o Art. 205 da Constituicdo Federal, a educacdo é um direito de todos e,
também, dever do Estado e da familia (BRASIL, 2016). Por esse motivo, faz-se necessario
pensar no ato de educar e de que forma ocorre dentro do ambiente escolar, ponderando
concepcdes sobre o curriculo e a formacdo de professores. Diante disso, a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) da educacdo nacional discorre sobre a formacdo de professores e os curriculos
da educacéo basica.

A LDB dispde da formacdo inicial e continuada, promovendo capacita¢cbes dos
professores da educacdo basica, “poderdo utilizar recursos e tecnologias da educagdo a
distancia” (BRASIL, 2020, p. 43). Ja no Art. 62°, discorre sobre a inclusdo de habilitacdes
tecnoldgicas nas formacgdes, ampliando a visdo no Capitulo I1l, manifestando a educacédo
profissional e tecnoldgica na formacdo dos professores. Quanto aos curriculos, apresenta, no
Art. 9°, que os estados, o Distrito Federal e os municipios devem estabelecer configuracdes
gue norteardo os curriculos, assegurando a formacéo basica comum. Mais adiante, no Art. 26°,
manifesta que os curriculos da educacgdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ser pautados na Base Nacional Comum Curricular (2017), bem como os curriculos de
formac&o dos professores. A vista disso, oportuniza aprendizados de acordo com a realidade
vivenciada em cada regido.

As publicacbes e escritas sdo realizadas por cinco autores, sendo esses 0s responsaveis
pela apresentacdo dos fatos, bem como a escolha de ideias e a expressdo de opinides. Tem
como objetivo o estimulo & compreensdo acerca da promocdo de formacdes iniciais e
continuadas, trazendo consigo importantes pautas a serem realizadas dentro e fora do
ambiente escolar. Diante disso, € possivel dizer que o contexto histérico e social das midias
deve fazer parte do cotidiano dos educadores em formacgéo ou aqueles que ja atuam na area, a
guem o referenciado se direciona.

O documento se organiza em duas partes, séo elas: Parte 1 — Matriz curricular e de
competéncias; e Parte 2 — Mddulos centrais e modulos complementares. A primeira parte,

respectivamente, introduz o assunto das midias na educagéo basica e aborda sobre politica e
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visdo da propria matriz curricular, apresentando as competéncias centrais para os educadores.
Ja a segunda parte € composta por mddulos e unidades, expondo questdes como cidadania,
linguagens nas midias e na informacéo, e a comunicacdo como meio essencial para o ensino.
Diante disso, busca exercitar o trabalho sobre a formacg&o dos curriculos a partir de discussdes
voltadas para a alfabetizacdo midiatica e informacional.

Apbds uma breve descricdo sobre a organizacdo do documento, € indispensavel
argumentar sobre o conceito de midia abordado pela UNESCO em relacdo aos professores.
Esse contexto pode ser percebido ja na introducdo da Parte 1, que contribui ao mencionar que
0s proprios professores devem ser alfabetizados em termos de midia e educacdo. Pode-se
dizer que a questdo principal do documento estd voltada a formacéo inicial e continuada,
orientando quanto ao desenvolvimento da pesquisa e autonomia. Portanto, o conceito de
midia esta direcionado as fun¢des informacionais e de comunicacéo.

A unificacdo das nocBes de alfabetizagdo midiatica e informacional diz respeito a
utilizacdo do termo Alfabetizacdo Midiatica e Informacional (AMI), uma vez que o
letramento esta diretamente ligado ao aprendizado significativo. Pensando nisso, Wilson et al.
(2013) apontam uma nota de rodapé na pagina 18 do documento, explicando que, no Brasil,
0s termos “alfabetiza¢do” e “letramento” sdo utilizados para se referir a leitura e escrita.
Contudo, por ser uma expressdo utilizada na Espanha, os autores optaram pela escolha do
termo “alfabetizagdo”, para que assim haja aproximacdo de expressdes utilizadas em outros
paises. A expressdo serd mantida no presente trabalho, atendendo aos principios trazidos pelos
referidos autores.

Por conseguinte, conceituaram-se 0s termos “alfabetizagdo” e “letramento” em debate
com autores que apresentam e analisam resultados sobre a tematica. Em razdo disso, Soares
(2014) aponta que as novas palavras surgem de acordo com as mudangas e acontecimentos
sociais. Durante muito tempo, 0 termo “analfabetismo” esteve ligado apenas a expressao
“alfabetizagdo”, fazendo com que os estudos fossem pautados a partir da codificacdo e
decodificacdo das palavras. Com o passar dos anos, tornou-se cada vez mais evidente que
apenas ler e escrever nao é suficiente, pois € necessario fazer o uso dessa leitura e escrita. A
partir disso, surge o termo “letramento”, levando os estudiosos a pensarem de que forma

poderiam colocé-lo em prética.
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Inicialmente, os paises desenvolvidos potencializaram suas pesquisas no meio social,
buscando a compreensao do termo letramento e suas conviccdes. A partir disso, foi necessario
abranger o conceito de ambos os termos. Soares (2014, p. 47) contribui ao dizer que
“alfabetizagdo é a acdo de ensinar e aprender a ler e escrever. Letramento é o estado ou
condicdo de quem ndo apenas saber ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que
usam a escrita”. Portanto, € possivel refletir sobre a diferenca entre os dois termos, debatendo
sobre a importancia do letramento interligado a alfabetizacdo. Uma pessoa alfabetizada e
letrada sera capaz de ler, escrever e fazer o uso social das duas praticas.

Torna-se imprescindivel dizer que o termo de AMI versado pelo documento da
UNESCO exercita os principios propostos pelo letramento, uma vez que a utilizacdo das
midias acontece por meio da autoexpressdo, em que 0s sujeitos desenvolvem autonomia para
refletir e opinar criticamente sobre as informacgdes acessadas. Além disso, sdo capazes de
produzir contetdos midiaticos de forma segura, reconhecendo a variedade de habilidades a
serem alcancadas durante os processos de alfabetizacdo midiatica e informacional. Todavia, a
escolha por alfabetizacdo, especialmente no contexto brasileiro, conforme as argumentacdes e
conceituacOes de Soares (2014), podem gerar diversas interpretacdes para quem ndo conhece
0 documento na sua totalidade.

Em relacdo a tematica Principais Topicos do Curriculo de AMI para Formagéo de
Professores, destaca-se a Matriz Curricular como fator essencial para a inser¢do das
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas no curriculo. O presente tema discorreu
sobre a proposicdo de topicos voltados para a formacdo de professores, auxiliando na
participacdo ativa do ensino. Ademais, vale ressaltar que os topicos elaborados sdo flexiveis e
podem atender as diversas adaptacdes. A tematica refere-se, entre varios aspectos, as funcbes
das midias, as formas de avaliagdo das informacdes apresentadas e ao uso dessas informacdes
para desenvolver o meio social, fazendo com que o0 sujeito produza 0s seus conceitos e
desenvolva a cidadania. Portanto, o documento manifesta convicgbes no que abrange
momentos significativos, em que ha resolucéo de problemas, apresentando na sua estrutura de
matriz curricular as perspectivas de habilidades e competéncias na linha da BNCC.

Foi possivel evidenciar que o professor deve engajar-se nos processos de

aprendizagem juntamente aos seus alunos, oferecendo espagos para a construcdo de novos
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saberes. Pensando nisso, o educador Paulo Freire, em referéncia a obra Pedagogia da
Autonomia, aborda diversas reflexdes sobre as exigéncias do ensino e a postura do educador
frente a acdo educativa. Para tanto, Freire (2018) expressou a importancia da pesquisa,
discutindo sobre novos conhecimentos a serem desenvolvidos ou a atualizagéo das formas de
comunicagdo. Ao pesquisar, 0 educador se dedicard ao conhecimento prévio dos educandos,
sendo esse um dos fatores contribuintes do pensamento sobre a consciéncia critica e de
significados. Em decorréncia disso, o conhecimento popular também deve ser considerado e
analisado, pois é por meio dele que a criticidade ser& abordada em sala de aula.

Algumas questdes perpassam os ideais de formacdo inicial e continuada. Nesse caso, 0
pensamento esta direcionado as formas da insercdo dos meios de comunicacdo e das midias
na escola, onde se fez necessario tencionar o papel social da instituicdo. Fantin (2012) aponta
que interatividade € um fator fundamental para uma relacédo positiva entre os professores e a
escola, considerando ndo apenas o0s aspectos, a andlise e a producdo das midias. A pratica
pedagodgica pode “integrar-se com a Didatica e a Pratica de Ensino, e com estudos da
Filosofia, Comunicacdo, Semi6tica, Arte, relacionando tais conteddos com a dimenséo ética e
estética de tais campos” (FANTIN, 2012, p. 444).

Diante disso, o curriculo de AMI mostra-se orientador para a formacdo de professores,
fortalecendo a definicdo do conceito de midia nas instituicdes escolares. Assim, garantindo
acOes sobre a participacdo nas midias, reconhecendo a importancia de analisar as fontes
informacionais por meio da pesquisa, bem como exercer a cidadania e tomar decisdes no meio
social e politico, expressando-se livremente conforme os direitos garantidos pela Declaracdo
Universal dos Diretos Humanos. Adiante, as mudangas sdo fundamentais para ampliar o
contexto da alfabetizacdo midiatica e informacional.

A matriz curricular expressa em sua composigdo trés areas tematicas centrais baseadas
no curriculo de AMI para a formacédo de professores, fazendo mencdo ao conhecimento das
midias, a avaliagdo das informacOes acessadas e a producdo midiatica. Dessa forma, ressalta
que a prépria matriz curricular e os modulos centrais ndo sdo intocaveis, pois compreendem a
diferenga entre os sistemas educacionais e, por esse motivo, acolhe as adaptacdes necessarias.
No inicio da pagina 23, o documento da UNESCO apresenta uma tabela sobre a matriz

curricular e as seis areas da educacdo geral, subdividindo-as a partir das trés areas tematicas
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centrais. O presente tdpico analisou a area curricular denominada como Pedagogia, sendo
essa a responsavel por manifestar “a integracdo das midias e da informacdo no discurso da
sala de aula, a avaliacdo de contetdos das midias e de outros provedores de informacdo para a
resolucdo de problemas e conteddos gerados pelos usuérios no ensino e aprendizagem”
(WILSON et al., 2013, p. 23).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta em sua composicdo uma
estrutura de valores e competéncias voltados aos professores e alunos, discorrendo sobre a
educacao basica e o que se espera dela. Cada etapa da educagdo tem as suas competéncias e
areas especificas explicitadas ao longo do documento, buscando contribuir quanto ao ensino e
a aprendizagem. Diante disso, é papel do professor flexibilizar seus projetos e planos de aula
conforme os enfoques manifestados pela BNCC, além de ampliar os saberes ja adquiridos
para que, assim, possa haver uma relacdo construtiva frente aos desafios emergidos a partir do
novo contexto social.

A vista disso, Ferrari, Machado e Ochis (2020) indicam que a educacdo midiatica
compde algumas orientacdes abordadas ao longo da BNCC, implicando o uso das midias no
ambiente escolar e de que forma esta sendo impulsionado ao uso benéfico e investigador. Para
isso, 0 professor deve assumir o compromisso de mediar e orientar as relagdes dos alunos
frente as informacGes acessadas, amparando a producdo consciente. Os objetivos voltados aos
professores dizem respeito a fundamentacdo do conhecimento sobre as midias, ofertando
momentos repletos de experiéncias e comunicacdo. Dessa forma, se desenvolvera o conceito
do contexto social e histdrico em que estéa inserido.

A matriz curricular de AMI para a formagdo de professores apresenta objetos de
ensino pautados nas areas curriculares centrais, buscando proporcionar certa igualdade diante
da formacdo multifacetada de professores. Em consonancia, propde que o ambiente educativo
va além do encontro estrutural e formal da sala de aula. As areas curriculares incluem mais do
que apenas o espaco fisico, considerando as dimensfes que compdem a organizacdo da agédo
pedagdgica. Faz-se necessario refletir sobre a intencionalidade do uso das midias e a
elaboracdo dos espacos, abrangendo a alfabetizacdo midiatica e informacional em todas as

disciplinas escolares.
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No que se refere a teméatica Competéncias Centrais para os Professores, o documento
da UNESCO apresenta uma tabela sobre as metas curriculares para a alfabetizacdo midiatica e
informacional, destacando habilidades para os professores. A estrutura organiza-se em seis
areas curriculares, discutindo sobre a importancia do entendimento da AMI e de que forma ela
deve ser desenvolvida no ambito educacional. Desse modo, destaca-se que 0s professores
devem entender sobre as politicas necessarias para que a AMI seja validada, pensando de que
maneira elas podem ser aplicadas na escola e na sociedade. Para que isso ocorra, é importante
reconhecer a utilizagdo no curriculo escolar, possibilitando condi¢cbes para avaliar
criticamente as midias e compreendé-las em seu contexto conceitual e historico. Por
conseguinte, deve haver desenvolvimento das competéncias a fim de empregar diversos textos
midiaticos, sejam eles os impressos, transmitidos ou digitais. Além disso, a organizacdo da
sala precisa ser entendida como um espaco que maximiza a interacdo com as midias,
oportunizando reflexdes sobre as informacdes acessadas e disseminadas. Para mais, 0s
professores alfabetizados em midias devem desenvolver metodologias pedagdgicas com o
intuito de “ensinar a alfabetizacdo midiatica e informacional aos alunos” (WILSON et al.,
2013, p. 29).

Conforme o entendimento das habilidades curriculares, o professor € mediador do
conhecimento, potencializando a utilizacdo das midias por meio dos contetidos disciplinares e
da pratica pedagdgica. Nesse caso, a alfabetizacdo midiatica e informacional deve ser
exercitada para que os professores criem possibilidades com a finalidade de formar alunos
criticos, prontos para desenvolver a prépria cidadania.

Bevort e Belloni (2009) apresentam algumas dificuldades frente a consolidacdo da
midia-educacdo, fazendo mencéo a falta de preocupacdo com as formacGes que priorizam o
pensamento critico das novas tecnologias de informacdo. Diante disso, iniciaram-se debates
sobre a midia na cultura contemporéanea e a formagdo de novos meios de comunicagdo, pois
eles sdo os responsaveis pelas novas formas de aprender e refletir sobre a realidade social e
historica. Em virtude da utilizagdo das tecnologias no cotidiano dos jovens, é importante que a
escola efetive o uso das midias, abordando as desigualdades de acesso a informacéo.

A Agenda de Paris aponta, em sua composi¢do, topicos para a formacgdo dos

professores, visando ampliar o conhecimento sobre as midias e seu reconhecimento por meio
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das ferramentas pedagdgicas. Desse modo, considera fundamental “desenvolver métodos
pedagdgicos apropriados e ativos, sem receitas prontas, que implicam uma revolucao no papel
do professor, uma maior participacdo dos alunos e relagdes mais estreitas entre a escola e 0
mundo exterior” (Agenda de Paris apud BEVORT; BELLONI, 2009, p. 1088).

Seguindo essa direcdo, Freire (2018) argumenta sobre os programas curriculares, em
que as escolas precisam cumprir 0 que ja havia sido estabelecido previamente. Desse modo,
ndo oportuniza momentos para que os educandos exercitem a percepcdo critica sobre o0s
contetdos ofertados pelos meios de comunicacdo. Ao assistir a um programa de televisdo, por
exemplo, os educadores poderéo discutir com os educandos sobre as implicagdes apresentadas
durante a acdo realizada. Essa € uma das formas de introduzir o pensamento cientifico, pois ha
oferta de momentos significativos e impulsionadores da compreensdo real da sociedade e
como ocorre o seu funcionamento.

As seis areas curriculares ampliaram-se em habilidades que trabalham com a cidadania
e a liberdade, apresentando o que é necessario saber para trabalhar com essas areas.
Entretanto, a formacdo de professores precisa complementar que a alfabetizacdo midiatica e
informacional deve ocorrer a partir do curriculo. A pratica pedagdgica é indispensavel ao
curriculo escolar, porque o professor que ndo possui formacdo inicial e continuada nao
conseguira trabalhar a AMI na escola. Além disso, € necessario que haja recursos para a
insercdo das midias na escola, viabilizando a interdisciplinaridade nos contetdos previamente
analisados.

O tdpico Pedagogias no Ensino e na Aprendizagem de AMI: o uso do curriculo
apresenta dez abordagens pedagdgicas em sua composicdo, interligando-se aos médulos do
curriculo de alfabetizacdo midiatica e informacional. Relaciona a utilizagdo entre professores
e alunos, expondo exemplos que podem ser utilizados na sala de aula. Mais especificamente,
sdo elas: abordagens investigativas, aprendizagem baseada em problemas, investigacdo
cientifica, estudo de caso, aprendizagem colaborativa, analise de textos, analise de contexto,
traducOes, simulagdes e producéo.

Em sintese, sdo questdes relacionadas a AMI que centralizam a participacdo ativa dos
alunos, buscando exercitar a resolucdo de problemas e a tomada de decisdes. Diante disso,

abrem-se  diversas possibilidades metodoldgicas que proporcionam  habilidades
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interdisciplinares, pensamento critico, elaboragdes de perguntas, estudar a realidade e objetos
sobre 0 uso das midias. Para mais, busca transformar alguns acessos em diferentes suportes e
plataformas midiaticas, ou seja, um texto podera ser traduzido para um video explicativo e
assim por diante. Desse modo, as pedagogias sdo focadas em introduzir momentos
significativos no curriculo, proporcionando estudos individuais e, também, em grupo, nos
quais o professor é mediador do conhecimento e explora as a¢cdes de acordo com o interesse
dos proprios alunos.

Em raz&o disso, Santos (2012) relaciona o curriculo com as diretrizes e parametros que
fazem parte da atualizacdo das politicas contemporaneas. Desde a Grécia Antiga, a
configuracdo estd direcionada a organizacdo de ideias e contetdos, constituidos por
conhecimentos de areas distintas. Com as novas configuracGes sociais, a Segunda Guerra
fomentou o curriculo como formativo, ou seja, possui 0 seu campo historico e conceitual.
Contudo, ndo precisa ser pensado em algo pronto e permanente, uma vez que € necessario
elaborar o proprio conceito curricular de acordo com as vivéncias das diferentes regides
escolares.

Ao tencionar o curriculo como a vida da escola, torna-se fundamental dizer que ele
pode ser entendido para além desse aspecto. Santos (2012) diz que o curriculo deve ser
compreendido como campo préprio, visando ao debate de conteudos interdisciplinares. Diante
disso, entende-se o curriculo “no qual as inten¢Bes formativas sejam explicitadas, debatidas, e
se desenvolvam elucidando e compromissando-se com uma educacgdo construida como uma
forma de justica social” (SANTOS, 2012, p. 4). Esse aspecto eleva a concepcdo além de
documentos normativos, pois compreende que a praxis € um elemento fundamental para a
construcdo de um curriculo significativo frente a questdes de cidadania. A formacdo de
professores e alunos faz parte das questdes a serem discutidas, porque esse é o cerne do
campo curricular.

Faz-se necessario dizer que o curriculo precisa se relacionar com o0s contetdos
estabelecidos anteriormente, refletindo sobre as indagagdes que perpassam a a¢éo pedagogica.
Desse modo, as abordagens pedagdgicas de AMI sdo tidas como estratégias que buscam
ampliar a interagdo sobre as midias, reconhecendo a importancia delas como ponto de

discussao e aprofundamento. Além disso, proporcionam trabalhos em grupo e individuais com
Saberes Pedagdgicos, Criciuma, v. 6, n°2, maio/agosto 2022.— Curso de Pedagogia— UNESC

17



SABERES PEDAGOGICOS

Revista do Curso de Graduacdo de Pedugogia « Unesc
ISSN 2526-4559

& o
s 2 L ]

e =\
UNBSC . et eRUNESC

a intengdo de desenvolver o exercicio da liberdade a partir da mediacdo do professor.
Entretanto, Santos (2012) expressa que as noc¢des de curriculo ainda séo pensadas de forma
tradicional, ou seja, ainda ha muito que transformar para que esse campo seja compreendido e

desenvolvido em sua totalidade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O documento analisado estabelece uma relagdo com a formagdo de professores,
abrangendo topicos de discussdo a partir das competéncias e habilidades, com o intuito de
refletir sobre as préaticas pedagdgicas no contexto das midias. A realizacdo desta pesquisa
possibilitou reconhecer o conceito de midia no contexto histérico, uma vez que diversos
autores contribuem ao dialogar sobre as transformacdes decorrentes de diversos movimentos
sociais.

Essas contribuicfes se fazem presentes, principalmente, em eventos realizados ao
longo das décadas, demonstrando interesse acerca dos novos meios de comunicacdo. Dessa
forma, contempla a midia de forma integral, assumindo a utilizacdo do termo no ambito
escolar a partir de pesquisas que aproximam o desenvolvimento pleno de momentos
significativos e autorais. Ademais, os autores referenciados na pesquisa ampararam o0 aspecto
contextual e reafirmaram uma posicdo frente as mudancas ocorridas, manifestando
preocupacdes sobre as formas de acesso e interacao.

Neste estudo, buscou-se compreender o conceito de alfabetizacdo midiatica e
informacional. Nessa perspectiva, € fundamental dizer que esse conceito é assumido por uma
questdo universal de diferentes paises, por esse motivo o termo é utilizado no objeto de
andlise. Todavia, ele pode produzir incoeréncias de interpretacdo, pois entende-se que
alfabetizacéo e letramento ndo s&o semelhantes, especialmente no Brasil. Diante disso, fez-se
necessario refletir sobre a diferenca entre os dois termos e o que eles ponderam sobre a préatica
educativa.

Verificou-se, também, a necessidade de compreender as diretrizes da UNESCO para a
formagéo de professores; a partir disso, constatou-se, por meio das tematicas analisadas, que

as referidas diretrizes sdo vinculadas e se direcionam a Base Nacional Comum Curricular,
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abordando, principalmente, sobre habilidades e competéncias voltadas para as formacoes
iniciais e continuadas. Entretanto, apresenta a sua propria matriz curricular, pensada
metodologicamente por meio das Pedagogias do Ensino e da Aprendizagem, criando
possibilidades e estratégias para desenvolvé-las na escola. Além disso, apresenta também um
curriculo de alfabetizacdo midiatica e informacional com o intuito de potencializar a formacao
inicial e continuada dos professores. Para que fosse outorgada, contou com algumas metas
curriculares, destacando organizac@es politicas a serem validadas.

Entende-se que foi possivel contemplar o objetivo geral deste trabalho, que era
analisar o conceito de Alfabetizacdo Midiatica e Informacional elaborado pela UNESCO e
suas diretrizes para a formacdo de professores. Diante do exposto, tornou-se possivel dizer
gue o documento é uma importante fonte de informacéo, sendo necessario ainda dizer que
curriculo e préatica pedagogica ndo sao prontos e imutaveis. As transformacdes dependem do
movimento dos professores e da escola em relacdo a formacdo continuada dos profissionais
que ja atuam na escola. N&o obstante, a alfabetizagdo midiatica e informacional deve se fazer
presente na formacao inicial dos professores.

Concluiu-se que a relacdo entre professor e escola é fundamental para que haja a
insercdo de um curriculo expressivo, sendo esse 0 responsavel por incorporar as vivéncias
sociais de acordo com a realidade da propria escola. Além disso, demonstrou-se uma
preocupacdo em relacdo aos professores, oportunizando momentos de reflexdo sobre a pratica
a partir da alfabetizacdo midiatica e informacional. Dessa forma, finaliza-se a presente
pesquisa com o propdsito de ndo encerrar o0 estudo por aqui, e sim refletir sobre a
alfabetizacdo midiatica e informacional no contexto da UNESCO, tendo os olhares voltados

ao movimento historico e a pratica da acdo pedagdgica do ensino e aprendizagem.
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