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RESUMO: Este artigo, intitulado O letramento literario na educagéo infantil como instrumento de
contribuicdo para o processo de alfabetizacdo, teve como objetivo geral analisar de que forma o
letramento literario vem sendo trabalhado pelos professores da educacao infantil como forma
de contribuicdo para o processo de alfabetizacdo. Para atingir tal objetivo, foram estudados
autores como: Cosson (2006), Tfouni (2002), Viana (2002), dentre outros. A metodologia
seguiu uma pesquisa bibliografica e de campo, pois utilizou-se de referéncias bibliograficas
para compreender o conceito de Letramento e Letramento Literario, bem como se realizou uma
entrevista com professoras de Educacédo Infantil para compreender se, em seus planejamentos,
estdo abordando a literatura sob a perspectiva do letramento literario com vistas a contribuir
com o futuro processo de alfabetizacéo das criancas. Na analise, contatou-se que o letramento
literdrio vem sendo trabalhado por alguns dos professores da educacdo infantil: P1, P4 e P5
mostraram trabalhar nessa perspectiva; porém as professoras P2 e P3 ndo. Dessas professoras,
duas (2) eram da rede privada e apenas uma (1) da rede publica. A atuacdo do professor no
incentivo a leitura por meio do letramento literario é fundamental, pois é no encontro com a
literatura que a crianca tem oportunidade de ampliar, transformar e enriquecer sua experiéncia
de vida.
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ABSTRACT: This article, which is entitled Literary literacy in early childhood education as
a tool to contribute to the literacy process, aimed to analyze how the literary literacy have been
developed by the early childhood education teachers as a way to contribute to literacy process.
The specific objectives were to understand the concept of literary literacy; to perceive what are
the contributions of literary literacy to literacy process; as well as examining teachers’ literature
teaching practices from the perspective of literary literacy. In order to achieve the proposed
objectives, authors, such as Cosson (2006), Tfouni (2002), Viana (2002), among others, were
studied. It was a bibliographic and field research since bibliographic references were used to
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understand the concept of literacy and literary literacy, as well as an interview with early
childhood teachers in order to perceive if, in their lesson plans, they are approaching the
literature from the perspective of literary literacy aiming a contribution to the child’s future
literacy process. Through analysis, it was found that the literary literacy has been developed by
some of the early childhood teachers: P1, P4 and P5 showed they are working in this
perspective; however, teachers P2 and P3 did not. Among these educators, two (2) were from
private schools and one (1) from public school. The role of the educators in encouranging
reading through literary literacy is fundamental, because the literature is essential to create
opportunities to the child enlarge, transform and enrich their life experience. Furthermore, from
this practice, they may have bigger possibilities to become literate easily.

KEYWORDS: Literary literacy; Literacy; Reading; Literature.

1 INTRODUCAO

Este artigo, intitulado o letramento literario na educacao infantil como instrumento
de contribuicdo para o processo de alfabetizacdo, apresenta relevancia social, uma vez que
problematiza, dentre outras questdes, a forma com que as praticas pedagdgicas na Educacéo
Infantil podem vir a despertar o interesse das criancas pela leitura, de modo a contribuir para o
seu processo de ensino-aprendizagem. E interessante reiterar que a leitura trabalhada na
Educacao Infantil pode ajudar no processo de construcdo da alfabetizacdo. Este trabalho,
portanto, tenta trazer a importancia de as professoras trabalharem na perspectiva do letramento
literario considerando essas contribuicdes.

O objeto de pesquisa surgiu quando a pesquisadora esteve em sala de aula como
auxiliar de classe e observou professoras, suas colegas de trabalho, apresentando dificuldades
em interagir com as criangas por meio do livro. Percebia diferentes momentos em que as
professoras colocavam os livros a disposicdo das criangas, deixando-as manusea-los
livremente. Nas suas observacdes, percebeu que algumas criangas brincavam com os livros de
modo a folhea-los sem ter interesse e atencdo, outras, por sua vez, os utilizavam como bandejas
para brincar de cafezinho. Percebeu, portanto, que sem a intermediacdo dos educadores, as
criancas perdiam o interesse e largavam o livro logo em seguida. Acreditava, contrario a isso,
que a crianga devesse ter contato livre com o livro e, consequentemente, com a literatura para

ir agucando sua curiosidade, ir compreendendo o modo de funcionamento dos livros, ir
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desenvolvendo suas capacidades e autonomia intelectual e social, aléem de outras questdes.
Considera-se, entdo, que esses momentos da Educacéo Infantil sdo extremamente importantes.
Contudo, acredita-se que deva haver também momentos de intermediacdo, em que professores
facam a interacéo entre a literatura e a crianca. Nesse sentido, como a pesquisadora vivenciou
a experiéncia com essas professoras em uma escola, levantou como hipdtese o fato de os
professores ndo estarem trabalhando com a literatura de forma significativa para a crianca.
Nesse viés, ficou instigada a estudar para compreender melhor o assunto e ir a campo nas
escolas, buscando entender se sua hipotese inicial se confirmava ou néo.

Este trabalho defende a ideia de que o letramento literario contribui na atencéo,
memoria, desenvolvimento cognitivo, oralidade, interacdo, imaginacéo e organizacao de ideias.
A partir — e como consequéncia — disso, defende-se seu auxilio também no processo de
alfabetizacdo das criancas. A Literatura apresenta-se como um rico instrumento para
transformar e enriquecer a vida do leitor. O contato com ela na infancia colabora com o
desenvolvimento da imaginagdo por partes das criancas, bem como permite que elas se
coloquem como personagens das historias, das fabulas e dos contos de fadas, facilitando, pois,
a expressdo de suas ideias. Pensando no contexto escolar, o professor € um dos responsaveis
pela motivagdo de seus alunos em torno da literatura infantil. Literatura € arte, e, como tal,
precisa ser exercitada por meio de praticas adequadas e sob a perspectiva do letramento
literario, para um melhor desenvolvimento da crianca. A escola, desse modo, tem o papel
fundamental nesse processo de formacao.

A partir disso, pensou-se o0 desenvolvimento desta pesquisa, pois, como educadora,
faz-se necessario observar e refletir sobre a importancia da literatura no desenvolvimento da
crianca, como instrumento formador do sujeito critico. Nesse contexto, o presente artigo
apresenta uma pesquisa realizada sobre as préaticas de leitura envolvendo o letramento literario
na educacéo infantil, tendo como enfoque a seguinte problematica: de que forma os professores
de educagéo infantil vém trabalhando Letramento Literario com vistas a contribuir para o
processo de alfabetizacdo?

A pesquisa teve por objetivo geral analisar de que forma o letramento literario vem
sendo trabalhado pelos professores da educacéo infantil como forma de contribuicdo para o

processo de alfabetizacdo. Como objetivos especificos, elencaram-se 0s seguintes:
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compreender o conceito de letramento literério; entender quais as contribui¢fes do letramento
literdrio para o processo de alfabetizacdo; e examinar as praticas de ensino de literatura dos
professores sob a perspectiva do letramento literario. Para atingir tais objetivos, realizaram-se
estudos de autores como: Cosson (2006), Tfouni (2002), Viana (2002), dentre outros.

O artigo esta estruturado de modo a apresentar, na segunda se¢ao, a discussao sobre
letramento e letramento literario. Abordam-se, durante a discusséo, as concepc¢des de ambos 0s
termos, as melhores maneiras de se trabalhar com eles na Educacao Infantil e a forma com que
o letramento literario pode servir como um auxiliador no processo de alfabetizacdo. Na terceira
secdo, apresenta-se a metodologia utilizada neste artigo, explicitando o passo a passo de como
se deu o seu desenvolvimento. Na secdo quatro, por sua vez, analisam-se as falas das
professoras que foram entrevistadas de modo a discutir sobre a forma com que o letramento
literario vem sendo trabalhado nas escolas de Educacdo Infantil e bem como sua efetivacdo na
contribuicdo para o processo de alfabetizacdo das criancas. Por fim, expdem-se as

consideracdes finais.

2 ENTENDENDO O CONCEITO DE LETRAMENTO LITERARIO

O Letramento literario é, basicamente, um conceito no qual se da a apropriacdo da
linguagem e escrita por meio da Literatura (COSSON, 2006). Por isso, constatou-se a
importancia de discutir, primeiro, sobre o letramento que é a aquisicao das habilidades de escrita
e leitura, para compreender, posteriormente, o que € o letramento literario e como ele pode ser

importante na Educacéo Infantil.

2.1 O QUE E LETRAMENTO?

Letramento é apresentado como um processo no qual o ensino da escrita e da leitura
se da dentro de um contexto social. O termo letramento surgiu no Brasil ha pouco tempo, por
meio da palavra inglesa literacy (letramento). O termo surgiu para que pudesse contemplar uma
pratica que vai para além de ler e escrever: a interacdo com a escrita e a leitura. Soares (2001,

p. 17) diz que:
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Literacy é o estado ou condicdo que assume aquele que aprende a ler e escrever.
Implicita nesse conceito estd a ideia de que a escrita traz consequéncias sociais,
culturais, politicas, econémicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em
que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a usa-la.

Atualmente, a mera condicdo de escrever e ler ndo esta sendo o suficiente para se
dizer que o individuo esta alfabetizado. Hoje, ndo basta apenas decodificar e codificar sons e
letras, ha a necessidade de entender os diferentes significados do uso da escrita e da leitura nos
seus variados contextos sociais. Para Soares (2001, p. 18), “letramento ¢, pois, o resultado da
acao de ensinar ou de aprender a ler e escrever: o0 estado ou a condi¢cdo que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita”.

Letrar € ensinar a escrita e a leitura de uma maneira que faca sentido e tenha
significado para crianga. Soares (2001, p.31) afirma: “Alfabetizar: ¢ tornar o individuo capaz
de ler e escrever”. Sendo assim, o letramento das criangas € importante para o alcance da sua
identidade, seu espacgo. Para Tfouni (2002, p.10), “[...] o letramento tem por objetivo investigar
ndo somente quem € alfabetizado, e, nesse sentido, desliga-se de verificar o individual e
centraliza-se no social”. O individuo que ¢ alfabetizado e letrado ¢ capaz de se instruir a partir
da leitura e, dentre as diversas informacoes, selecionar aquela que for do seu interesse. Tfouni
(2002, p.20) ressalta que “enquanto a alfabetiza¢do se ocupa da aquisicao da escrita por um
individuo, ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos socio-historico da
aquisi¢cao de um sistema escrito pela sociedade”.

Alfabetizacéo e letramento sdo processos que estdo ligados e transmitem a ideia de
juncéo entre os conhecimentos. Apresenta-se, por conseguinte, a ideia de alfabetizar letrando.
Desse modo, é esperado que o papel das escolas seja criar oportunidades de interagdo com

variados tipos de géneros textuais para se alcancar praticas efetivas de letramento.

2.2 LETRAMENTO LITERARIO

Letramento e letramento literario estdo ligados e, sob essa perspectiva, estudos mais
recentes apontam que o letramento literario € uma configuracédo especial de letramento, na qual
o texto literario proporciona uma interpretacdo de forma mais ampla, sensivel e significativa

para o leitor, no qual tera a compreensdo dos textos literarios, por meio de debates sociais.
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Nesse sentido, o letramento literdrio € o uso social da literatura. As duas perspectivas juntas
formam um aluno leitor dentro e fora da escola.
As criancas tém seu primeiro contato com a leitura ao observar os adultos

realizando a préatica por meio de revistas, jornais etc.. Segundo Zilberman (1981, p.65):

O contato com a leitura se faz inicialmente através de seu anglo sonoro a crianga ouve
historias narradas pelos adultos, podendo eventualmente acompanha-las com os olhos
na ilustracdo. E essa Gltima que introduz a epiderme grafica do livro, de modo que a
palavra escrita apresenta-se de regra como o verdadeiro elo de uma cadeia que une o
individuo a obra literaria.

O letramento literario é a pratica e interacdo entre leitor e obra da literatura, e tal
pratica deve ser oportunizada na escola. Assim, essa abordagem pode dar inicio a construgéo e
reconstrucédo dos significados com relagdo aos textos ou obras literérias que séo lidos dentro ou
fora da escola. Na obra Letramento Literario: teoria e préatica, escrita por Rildo Cosson (2006,

p. 23), 0 autor diz:

Devemos compreender que o letramento literario é uma prética social e, como tal,
responsabilidade da escola. A questéo a ser enfrentada nédo é se a escola deve ou néo
escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer essa
escolarizacdo sem descaracteriza-la sem transforméa-la em

humanizacéo.

Ou seja, ndo basta inserir a literatura na escola, também é preciso refletir sobre a

forma como ela esta sendo inserida. Cosson (2006, p. 66), novamente, afirma que:

Na escola, entretanto, é preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os sentidos
construidos individualmente. A razéo disso € que, por meio, do compartilhamento de
suas interpretacGes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma
coletividade de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura.

Para que aconteca o letramento literario na escola de forma concreta, € fundamental
a presencga de acbes que efetivem um processo educativo especifico que possa gerar uma
experiéncia que dé sentido ao mundo através das palavras, ultrapassando os limites de tempo e
espaco. Pensando nesse sentido, entende-se que o letramento literario estabelece uma ponte

entre o leitor e o texto. Segundo Bamberger (1986, p. 10), “[...] a leitura ¢ um dos meios mais
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eficazes de desenvolvimento sistematico da linguagem ¢ da personalidade”. Assim, a pratica
do letramento literario pode ajudar o leitor a formar sua propria identidade. Cosson (2006, p.
17) afirma: “Na leitura e na escrita do texto literario encontramos o senso de n6s mesmos e da
comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos incentiva a desejar e a
expressar o mundo por nés mesmos”.

Sendo assim, a leitura, que € vista como uma forma de letramento e ndo mais como
uma simples técnica de alfabetizacdo, deve ser trabalhada pela escola de modo que a linguagem
seja relevante na interagdo social e ideoldgica do aluno. Para isso, o letramento literario
apresenta-se como uma abordagem possivel de ser aplicada com vistas a cumprir efetivamente

esse objetivo.

2.3 LETRAMENTO LITERARIO NA EDUCACAO INFANTIL

E importante utilizar a literatura desde a educacdo infantil, pois sua presenca
desperta na crianca o interesse pela leitura e desenvolve outras potencialidades, como a
inteligéncia, a criatividade e a percepc¢do. Se incentivarmos a leitura desde a primeira etapa da
educacdo, a crianca desenvolvera a imaginacao, as emoc0es, a criatividade e os sentimentos de

forma significativa e prazerosa. De acordo com Abramovich (1997, p. 140):

A literatura infanto-juvenil foi incorporada a escola e, assim, imagina-se que — por
decreto- todas as criancas passardo a ler. Até poderia ser verdade, se essa leitura ndo
viesse acompanhada da nocédo de dever, de tarefa a ser cumprida, mas sim de prazer,
de deleite, de descoberta, de encantamento.

Sabe-se que as crianc¢as vao aprender a ler e a escrever se forem ensinadas no dia a
dia, no espaco escolar, e, para isso, & necessario oferecer textos diferentes, apresentar ao
pequeno leitor a literatura, o texto rico de linguagem literaria. Na educacdo infantil, a crianca
deve ser incentivada a ler, pois, assim, quando estiver nos anos iniciais, a probabilidade maior
de que, por iniciativa prépria, e ndo por obrigacdo, por determinagdo do educador. Cosson
(2006, p. 26) explica que:
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Néo é possivel aceitar que a simples atividade de leitura seja considerada a atividade
escolar de leitura literaria. Na verdade, apenas ler é a fase mais visivel da resisténcia
ao processo de letramento literario na escola. Por tras dele encontram-se
pressuposicdes sobre leitura e literatura que, por pertencerem ao senso comum, néo
sdo sequer verbalizadas. Dai a pergunta honesta e o estranhamento quando se coloca
a necessidade de ir além da simples leitura do texto literario quando se deseja
promover o letramento literario.

O educador deve ser o0 mediador entre o livro e as criangas, incentivando cada vez
mais a leitura, promovendo reflexdo sobre o que se Ié. Se assim for, a professora contribuira no
processo ensino-aprendizagem de seus alunos, pois a leitura aliada a reflexdo propicia a
aprendizagem. Afinal, como complementa Abramovich (1997, p. 16), “[...] ser leitor ¢ ter um
caminho absolutamente infinito de descobertas e de compreensao de mundo”. Ler abre novos
caminhos ao leitor, permitindo que se posicione criticamente diante da sociedade em que vive.
Para que se tenha uma boa aprendizagem, é de extrema importancia a pratica da leitura e,
sobretudo, a literaria.

A crianca deve descobrir o sentido da leitura e criar o habito de convivio com a
literatura, muito antes de aprender a ler, uma vez que o habito pela leitura ndo nasce com o

individuo, necessita ser conquistado, ensinado. Para Coelho (1997, p. 24):

No encontro com a literatura (ou com a arte em geral) as criangas e 0s homens tém a
oportunidade de ampliar; transformar ou enriquecer sua prépria experiéncia de vida,
em grau de intensidade ndo igualada por nenhuma outra atividade.

Dentre as importantes contribuicdes para a formacdo de uma crianca, pode-se
afirmar que a literatura proporciona a constru¢do de um significado para a vida. Nesse Viés,
atua como uma mediadora, dando oportunidade para a crianca realizar a leitura de mundo. Por
meio da literatura, ela pode se divertir e dialogar com o0s personagens e com 0 mundo ao seu
redor. E possivel falar com os animais, as plantas, criar historias e se comunicar com tudo que
a cerca. 1sso pode ser potencializado em escolas que ddo prioridade ao letramento literario.
Cosson (2006, p. 17) afirma que: “A experiéncia literaria ndo s6 permite saber da vida por meio
da experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia”. E importante que as escolas
e as professoras empreguem a literatura com base na perspectiva do letramento literario para

promover a aprendizagem centralizada na aquisicdo de conhecimento e leitura de textos
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literarios desafiadores e criativos. Cosson (2006, p. 29) afirma que “ao professor cabe criar
condicdes para que o encontro do aluno com a literatura seja uma busca plena de sentido para
0 texto literario, para o proprio aluno ¢ para a sociedade em que todos estdo inseridos”. Nessa
perspectiva, quando a crianga tem contato com o mundo literario e gosta, ela comega a buscar
novas leituras, faz descobertas novas e, assim, vai ampliando a compreensdo de mundo e de si

mesma. Ainda para Cosson (2006, p. 29):

Em suma, se quisermos formar leitores capazes de experimentar toda a forca
humanizadora da literatura, ndo basta apenas ler. Até porque, ao contrario do que
acreditam os defensores da leitura simples, ndo existe tal coisa. [...] A leitura simples
é apenas a forma mais determinada de leitura, porque esconde sob a aparéncia de
simplicidade todas as implica¢Ges contidas no ato de ler e de ser letrado.

A pratica mais adequada a ser desenvolvida na educacdo infantil, com criancas
menores de 6 anos, é a do letramento literario, porque revela uma préatica que tem afinidade
entre a crianga ¢ a literatura. Cosson (2006, p. 30) diz que “[...] é justamente para ir além da
simples leitura que o letramento literario ¢ fundamental no processo educativo”. Logo, ¢ de
extrema importancia que a crianca dessa faixa etaria de 0 a 6 anos tenha acesso a livros
apropriados a sua faixa etaria e que haja professoras que facam uma mediacdo adequada entre
livro/leitor.

Assim, os educadores e as escolas devem ter consciéncia de que a literatura infantil
com base no letramento literario € um meio de socializacdo da crianga em interacdo com o
mundo. Diante disso, proporcionar a crian¢a uma pratica pedagdgica voltada para o letramento
literrio é formar uma crianga leitora com possibilidades de ler e conhecer vérias obras

literarias, e, acima de tudo, ter opinido como leitora e produtora de sentido.

2.3 LETRAMENTO LITERARIO COMO AUXILIADOR NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO.

Em nossa sociedade, uma das competéncias mais valorizadas pelas pessoas é a
leitura, de modo que a presenca dela é vista de maneira positiva e a auséncia de maneira

negativa. Essa percepcdo se da a partir de uma compreensdo de que o ato de ler em nossa
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sociedade é fundamental, afinal a vida esta rodeada de escrita, como, por exemplo, 0s outdoors
nas ruas, panfletos de supermercados, placas de transito etc. Cosson (2014, p. 33) afirma que
“aquele que ndo 1€ ndo tem acesso aos diplomas, nem ao poderoso mundo das informacdes e
certamente terd dificuldades de ler os filmes e outros produtos culturais que possibilitam uma
formagao alternativa a escola”.

Sendo assim, ler para as criangas e, sobretudo, ensina-las a ler de forma autbnoma,
torna-se fundamental. Contudo, € relevante que esse aprendizado se dé de forma significativa,
de modo a auxiliar na construcdo de competéncias que facilitem o processo de ensino-
aprendizagem. Para isso, é interessante que os momentos de contacdo de histdrias sejam
realizados de forma motivadora e dramatizada, contemplando, por exemplo, sussurros, voz
diferenciada para as personagens, bem como utilizacdo de materiais que aguce a imaginacéo e
estimule as criancas, como fantoches, dedoches, palitoches, dentre outras acGes.

A prética do letramento literario nos traz autonomia em processos como a
aprendizagem da leitura, que € indispensavel para o desenvolvimento dos individuos, bem como
auxilia na aquisicéo da escrita. Logo, pode-se afirmar que se trata de um processo que levara a
crianca ao dominio de um sistema de simbolos, no qual vai aprendendo os sons das letras e das
silabas, além de outras habilidades, para, consequentemente, ir adquirindo o dominio da escrita
e da leitura. Ao adquirir o dominio da escrita e da leitura, as criancas desenvolvem o social e 0
cultural, aquisi¢bes que se ampliam ao longo da vida escolar, porém iniciam quando os sujeitos
comecam a ter contato com os sinais graficos, os quais se fazem presentes nos livros. Viana
(2002, p. 33) afirma que:

E preciso ler com a crianca, utilizando vocabulério, sintaxe e materiais que sejam
motivadores, desafiadores. E preciso desenvolver curiosidade da crianca para com o
texto escrito, para que ela se aproprie dele como objecto de fruicéo.

Conforme supracitado, é relevante que se utilize elementos desafiadores para a
crianca. E como consequéncia, isso acaba interferindo de forma positiva para o processo de
alfabetizag&o. Assim, ndo basta apenas passar os olhos sobre o livro, de maneira despreocupada
e desatenta. E necessaria uma leitura contextualizada e critica para reter na lembranca as

aventuras e informagdes passadas pelos livros, para que se possa evoluir. A crian¢a, ao ouvir
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historias, além de desenvolver as competéncias para aquisi¢do da leitura e escrita, desenvolve
a atencdo, o raciocinio, a memoria, a concentracdo, o emocional, o social e o cognitivo.
Ademais, estimula sua criatividade, imaginacdo e curiosidade. Quando se Ié para as criancas,
elas tém possibilidades de perceber e aprender a lidar com as suas emoc¢es e seus sentimentos.
Por isso a importancia de as professoras de Educacao Infantil trabalharem literatura, juntamente
com a literatura, e com opcdes que atraiam a atencdo das criancas.

Trabalhar no viés do letramento literario auxilia no processo de alfabetizacéo, pois,
segundo Viana (2002), ao propiciar que a crianca ouga historias e reflita sobre o enredo,
contribui-se para a sua a compreensdo acerca da funcéo social da leitura, bem como para que
desenvolva maior motivacdo e ansia em aprender a ler de forma autdnoma, além de fornecer
subsidios para 0 aumento do repertorio lexical e morfossintatico, elementos indispensaveis para
alfabetizar-se. O desenvolvimento da linguagem oral se da a partir do conhecimento de
indmeras palavras, ou seja, conhecimento lexical amplo. Ouvir historias € um dos caminhos
que se tem para conhecer mais palavras. Existe, ainda, o conhecimento morfossintatico, que é
o aprendizado da formacao de frases, isto é, a capacidade por parte da crianca de organizar de
variadas maneiras as palavras que conhece em textos ou frases. A crianca que apresenta o
conhecimento morfossintatico e tem um amplo vocabulario, ou seja, um conhecimento lexical
rico, tem maiores probabilidades de se alfabetizar com facilidade (VIANA, 2002).

A alfabetizacdo tem trés eixos norteadores, 0s quais sao: oralidade, escrita e leitura
(BRASIL, 2017). Nesse sentido, fazer o uso da literatura em sala de aula ndo é somente para
que o sujeito goste de ler, e sim para que desenvolva seu processo de escrita, conecte-se a sua
realidade e tenha a possibilidade de compreender melhor o seu contexto. Segundo Viana (2002,
p.28);

Quando a crianca vive num meio rico em material impresso, ela interage com esse
material, organizando-o e analisando os seus significados. A crianga desenvolve um
schema que inclui regras que ela propria (eventualmente) extraiu acerca da linguagem
escrita. Como acontece na linguagem oral, em que, antes de falar, a crianca ouviu e
compreendeu, também na linguagem escrita a crianga passa por um processo
receptivo. Esta consciéncia acerca do impresso e evidenciada pela competéncia que
60% das criancas de 3 anos mostram na leitura de material impresso quando em
contexto (por exemplo, rotulo e marcas que encontram no seu quotidiano),
percentagem esta que sobe para 80% aos 4-5 anos.
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Sendo assim, a crianca, a partir do contato com o letramento literario desde a
educacdo infantil, recebe um auxilio na apropriacao da linguagem escrita e falada. Além disso,
0s textos literarios ampliardo as ideias, pensamentos e sentimentos dos pequenos. Viana (2002
p. 34) conclui que “se a crianga cresce num ambiente em que a actividade de leitura\escrita é
inexistente, ela ndo terd oportunidades para levantar e testar hipoteses acerca do impresso”.
Devemos lembrar que a literatura é uma forma de manifestacéo cultural, e que ela da margem
a uma enorme possibilidade de aprendizagem, estimulando, pois, o0 universo cultural da crianca.
Para Abramovich (1997, p. 16) “[...]é importante para a formacdo de qualquer crianga ouvir
muitas, muitas historias... Escut-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser um
leitor é ter um caminho infinito de descobertas™.

O saber ler e escrever (estar alfabetizado) vai além de decodificar as letras, €
conseguir entender o que esta lendo, saber interpretar os textos. A alfabetizacdo do individuo
acontece no decorrer da vida, no entanto, é na infancia que se inicia seu processo de ensino-
aprendizagem, ou melhor na Educacdo Infantil. Desse modo, é nela que se deve inserir as
historias como forma de aprendizagem. De acordo com Viana (2002, p. 23), “[...] ndo basta
possuir capacidades funcionais ao nivel do uso da linguagem, mas € também necessario tomar
consciéncia de como a linguagem ¢, como se estrutura e como se utiliza”. Sendo assim,
trabalhar a Literatura sob a perspectiva do Letramento Literario tem uma amplitude para a
crianca, pois ela vai aprendendo a direcdo da escrita e, inclusive, a entender melhor a funcao
das letras e numeros.

Dessa forma, entende-se que o letramento literario auxilia no processo de
alfabetizag&o, pois possibilita que a crianga desenvolva suas habilidades de leitura e escrita por
meio dos momentos de contacdo de histdrias. As criancas tém a possibilidade, a partir desses

momentos, de desenvolver algumas habilidades inerentes ao ato de se alfabetizar.

3 METODOLOGIA

Este artigo discorre acerca de uma pesquisa bibliogréfica, a qual, em sua
metodologia, utilizou-se de referéncias bibliograficas para compreender o conceito de

Letramento e Letramento Literario. Segundo Gil (2008, p. 69)
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A pesquisa bibliogréfica é desenvolvida a partir de material ja elaborado,
constituindo principalmente de livros e artigos cientificos. Embora e quase
todos os estudos sejam exigidos algum tipo de trabalho, desta natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas.
Parte dos estudos exploratérios podem ser definidos como pesquisas
bibliogréficas, assim como certo nimero de pesquisas desenvolvidas a partir
da técnica de analise de conteudo.

Caracteriza-se, ainda, como pesquisa de campo, Visto que, nos dias 24, 26, 28 e 30
de setembro de 2022, a pesquisadora entrevistou 5 (cinco) professoras de Educacdo Infantil. A
escolha por professoras da educacdo infantil se deu pelo fato de estarem atuando em classes
anteriores ao 1° e 2° ano, que atualmente sdo classes consideradas responsaveis pelo processo
de alfabetizacdo pelas escolas. Nesse caso, como tinha como intuito verificar de que forma o
letramento literario estava sendo trabalhado pelos professores da educacéo infantil como forma
de contribuicdo para o processo de alfabetizacéo, a busca por essas professoras foi motivada
pela necessidade de entender como estdo suas praticas pedagdgicas a partir da abordagem do
Letramento Literario. As professoras sao das redes particulares e publicas de alguns municipios
do Extremo Sul Catarinense. O motivo pela escolha dessas redes foi a busca por entender como
esta a abordagem do Letramento Literario em ambas e se ha diferencas entre elas. A ideia de
entrevistar professoras de Educacédo Infantil, foi para compreender se, em seus planejamentos,
estdo abordando a literatura sob a perspectiva do letramento literéario.

Segundo Gil (2008, p. 74) as pesquisas de campo

Se caracterizam pela interrogagdo direta das pessoas cujo comportamento deseja
conhecer. Basicamente, procede-se a solicitacdo de informacBes a um grupo
significativo de pessoas acerca do problema a ser estudado para em seguida, mediante
analise quantitativa, obter as conclusdes correspondentes dos dados coletados.

Nesse contexto de pesquisa qualitativa, foram entrevistadas 5 (cinco) professoras
de Educagdo Infantil, como afirmado anteriormente. A principio, haveria também (1) uma
professora de séries iniciais, a qual trabalhava especificamente no primeiro ano do ensino
fundamental. Todavia, infelizmente, ndo foi possivel realizar a entrevista com esta professora,

pois ela marcou e cancelou varias vezes 0s encontros para a entrevista. O objetivo, com a
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entrevista desta professora, era entender se ela percebe a diferenca das criangas que viveram
em meio ao letramento literario na educacgéo infantil ao chegarem as classes de alfabetizacao
ou ndo. No entanto, como nao foi possivel, fica a sugestdo para outras futuras pesquisas.
Realizaram-se, entdo, entrevistas semiestruturadas. Havia 4 (quatro) perguntas pre-
estabelecidas e no decorrer da entrevista foram surgindo novas perguntas e reflexdes, conforme

o relato das professoras sobre suas didaticas em sala de aula. Segundo Gil (2008, p.128):

A entrevista é uma das técnicas de coleta de dados mais utilizada no dmbito das
ciéncias sociais. Psicélogos, sociélogos, assistentes sociais e praticamente todos 0s
profissionais que tratam problemas humanos valem- se dessa técnica, ndo apenas para
coleta de dados, mas também com objetivos voltados para diagnéstico e orientaco.

As entrevistas aconteceram em lugares diferentes, algumas em casa, outras em
parques. Foram realizadas conforme a disponibilidade de cada professora. As entrevistas foram
flexiveis, para que se obtivesse uma conversa mais natural. Assim, as professoras puderam se
sentir mais a vontade e novas questdes foram surgindo no decorrer da conversa. As perguntas
organizadas previamente foram as seguintes: 1) Os seus planejamentos costumam abordar a
literatura? De que forma? 2) O que vocé entende por Letramento Literario? 3) No seu
entendimento vocé acredita estar trabalhando no enfoque do Letramento Literario? De que
forma? 4) Vocé acredita que suas praticas pedagogicas na educacao infantil auxiliam para um
futuro processo de alfabetizacao das criancas? Como?

Esta pesquisa, por meio das entrevistas semiestruturadas gravadas, conseguiu obter
informacdes significativas com relagdo as praticas pedagogicas das professoras em sala de aula
e seus conhecimentos sobre Letramento Literario. Os momentos junto as professoras foram
gravados, com consentimento delas e, posteriormente, transcritos. Para a analise de dados, as
professoras foram identificadas como P1, P2, P3, P4 e P5. Explicita-se, no quadro abaixo, a
quantidade de professoras participantes da pesquisa, 0 nome ficticio que se deu a cada uma

delas, bem como a série e a rede em que trabalham.
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Quadro 1 — Professoras participantes

PROFESSORAS NOME FICTICIO SERIE EM QUE TRABALHA REDE
(utilizado na
pesquisa)
Professora 1 P1 Jardim 4 e 5 (turma mista) Publica
Professora 2 P2 Bercario 2(turma de 1 ano e meio)  |Pdblica
Professora 3 P3 Maternal 2 (turma de 2 anos) Publica
Professora 4 P4 Jardim 3B (turma de 5 anos) Privada
Professora 5 P5 Infantil 5 Privada

Fonte: autora

A seguir apresenta-se a andlise dos dados com as reflexdes feitas a partir das falas das
professoras, 0os quais foram coletados por meio de entrevistas semiestruturadas com as

professoras de Educacéo Infantil.

4 ANALISE DAS FALAS DAS PROFESSORAS

Partindo do objetivo deste artigo que é analisar de que forma o letramento literario
vem sendo trabalhado pelas professoras da educacéo infantil como forma de contribuicéo para
0 processo de alfabetizagdo, realizou-se uma entrevista com as professoras selecionadas e
analisaram-se as falas. A partir dos dados coletados nas entrevistas semiestruturadas, percebeu-
se que a maioria das professoras trabalham literatura, mas nem todas sob o enfoque do
letramento literario. Além disso, percebeu-se que a maioria desconhece o termo. As professoras,
qguando questionadas se seus planejamentos costumavam abordar a literatura, e de que forma o

abordavam, acabaram evidenciando a forma com que trabalham. P1, por exemplo, relatou:

Abordo a literatura em todos os projetos que eu trabalho [...]. Eu trabalho desde
Pindquio, historia antiga, até as atuais modificadas. Normalmente, o projeto vem
vinculado ha alguma obra literéria, trabalhamos agora o0 nome, entéo, Branca de Neve
foi uma das historias que foi trabalhada. A partir dali, conversamos e questionei as
criangas: Qual seu nome? E qual o nome da personagem? Confeccionamos um livro
coletivamente e neste livro as criangas encontraram as letras dos nomes deles,
pintaram elas. Identificaram 0s nomes dos sete anfes, conseguiram fazer um
comparativo com as quantidades de letras dos nomes dos sete andes.
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Percebe-se, nesse sentido, que os alunos de P1 tiveram a possibilidade de ir
conhecendo as letras por meio da literatura. Alem disso, puderam aprender sobre 0s numeros.
Praticas como essa acabam auxiliando o processo de alfabetizacdo. Dessa forma, as criancas
tiveram beneficios no processo de aquisi¢do do conhecimento a partir do Letramento Literario.
E interessante reiterar que a professora ndo mostra estar trabalhando com a histéria apenas para
apresentar as letras, utilizando-a como pretexto para trabalhar com a gramatica. Ela deixa claro
que trabalha contextualizando e refletindo as historias, uma vez que trabalha por meio de
projetos. Em um projeto, com a historia da Branca de Neve, por exemplo, estava trabalhando
com nomes e, a partir dai, iniciou a discussdo sobre as letras. Conforme Cosson (2006), a
literatura, trabalhada sob o enfoque do letramento literario, permite compreender a vida por
meio das experiéncias do outro, como também vivenciar essa experiéncia. A professora P1, que
leciona para uma turma de alunos de quatro (4) e cinco (5) anos, mostra trabalhar nesse vieés,
pois utiliza a literatura como forma de abordar e contextualizar outros temas importantes,
tornando 0 momento de leitura prazeroso e, ainda, repleto de aprendizados.

Professora P2, ao responder a mesma pergunta, relatou:

Procuro sempre estar colocando a literatura no planejamento e procurando livros que
chamem bastante atencéo das criancas, aqueles com texturas, sons. Fazendo rodinhas
de histérias juntamente com cantigas, em alguns momentos até mesmo o teatro,
proporcionando momentos que despertem o interesse deles e, apés as atividades que
envolvem os livros, os deixo manusearem os livrinhos.

P3, por sua vez, contou que:

Projetos sdo realizados amplos, porque a proposta que é passada pela prefeitura ela
tem que estar dentro dos eixos, entdo tem que trabalhar ela a todo momento, inclui-la
em todos os projetos. E, no momento em sala de aula, eu trabalho uma vez por semana,
num horério aleat6rio conto uma historinha com eles e deixo manusear o livrinho. [...]
trabalho com imagens correlacionando com musicas.

Ambas as professoras, P2 e P3, trabalham com criancas praticamente da mesma
idade, entre um ano e meio e dois. P2 parece, por meio de sua fala, trazer um repertéorio amplo,
incluindo em suas propostas livros com sons e texturas, que chamem a atencdo das criancas,
bem como o teatro. Apesar disso, seguido a esta fala, P2 relatou: “Para o teatro, visto a crianga

com fantasias, exemplo de animais, para bater fotos e enviar aos pais”. Nesse caso, observa-se
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que a primeira fala se mostrou contraditoria. Afinal, qual o sentido de bater foto apenas para
enviar aos pais? Por que nao bater fotos, entdo, de momentos significativos que pudessem ser
proporcionados por meio da contacdo de historias? P2 poderia, por exemplo, interagir com 0s
alunos, solicitando que reproduzissem cenas do livro ou imitassem os animais das fantasias que
estavam vestidos. Isso poderia trazer aos alunos aprendizagem e desenvolvimento oral. Viana
(2002, p. 44) afirma: “Aprende-se a falar falando e ouvindo falar. No entanto, o
desenvolvimento da linguagem oral depende também do interesse em se comunicar. Este
interesse teré de ser alimentado pelas experiéncias de vida geradoras de vontade de comunicar”.
A professora poderia ter proporcionado momentos de desenvolvimento da linguagem oral por
meio das historias, pois, como sdo criangas pequenas, ainda em fase de aquisicao fala, poderiam
ter tido a oportunidade de vivenciar atividades que as fizessem desenvolver essa habilidade
necessaria para o futuro processo de alfabetizacgéo.

P3 traz a literatura apenas uma vez na semana, o que parece pouco. Sua fala também
evidencia que héa pouca interacdo entre a literatura e as criancas, pois, a partir de seu discurso,
pode-se inferir que a professora acaba fazendo uma leitura e entregando o livro para elas
manusearem. Acredita-se que a crianca necessita ter esse contato livre com os livros e
manusear, porém € necessario que haja momentos de interagcdo entre o livro, a crianga e 0
professor. Viana (2002, p. 44) afirma que: “aprende-se a ler ouvindo ler e lendo”. Percebe-se,
nesse sentido, a relevancia dos momentos de contacao de historias. Ouvir historias é o primeiro
passo para ir entrando no mundo da leitura. Desse modo, o professor deve ser o motivador em
sala de aula e oferecer aos alunos momentos prazerosos com os livros, tendo em vista que a
literatura é plena de sabedoria sobre 0 mundo que as rodeia. Contudo, para que a pratica do
letramento literario se faca presente, sdo necessarios momentos de interacdo, em que o professor
faz caras e bocas na hora de contar as histdrias, inclui materiais que complementem a contacéo,
como fantoches, imagens, objetos que apareceram nas historias, para que, assim, a crianga possa
ir ampliando seu vocabulario, sua motivacéo para leitura e seus conhecimentos. Amplia-se,
assim, a possibilidade de compreenséo, por exemplo, a respeito da funcédo social da leitura, da
direcdo da escrita, dentre outros conhecimentos necessarios para o0 processo de alfabetizacéo
(VIANA, 2002).

P4, ao responder ao mesmo questionamento, afirma que:
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Os planejamentos costumam ter a literatura, nés trabalhamos em dupla por ter 2
turmas com a mesma idade na escola, idade de 5 anos. Um pouco mais voltada para
o ludico, nés anexamos a literatura ao nosso contetido em sala de aula, para, assim,
eles terem nocdo daquele assunto e ficarem mais proximos da realidade daquele
assunto. Até porque o material didatico que seguimos ele ndo é nada realista, ndo tem
nada a ver com a rotina do aluno, entdo sempre colocamos a Literatura para
proporcionar as criancas momentos de contagdo de historias, com fantoches,
palitoche. Isso é colocado por semana, porque o planejamento é semanal. Exemplo:
durante a semana vamos trabalhar meio de transporte, entdo procuramos um livro de
algum meio de transporte ou que fale sobre os meios de transporte. Atualmente,
estamos trabalhando sobre o baldo e anexamos a histéria do baldo mesmo.

E P5 relatou que:

Sim, nossa escola tem um ensino tradicional que presa pela alfabetizacdo, porém, em
meus planos de aula que s&o entregues semanalmente, tenho a liberdade de incluir a
literatura, principalmente para trabalhar a lingua portuguesa. Como por exemplo:
estou trabalhando os sentimentos, entdo escolhi o livro “Casa dos sentimentos” que,
além de trabalhar as emocgdes, trabalhamos a escrita. No livro tem as palavras,
exemplo: MEDO. Trabalho as letras que escrevem a palavra M de mamae, E escola,
D dedo e O 6nibus, e mesmo assim ela ndo deixa de ser a palavra MEDO. Também
trabalho rima, exemplo: “O Danado do medo, ¢ um sentimento bem danado”.

As professoras P4 e P5 trabalham com idades de 5 (cinco) anos na rede privada de
ensino e observa-se que trabalham a literatura. No relato de P4, entendeu-se que, ao trabalhar a
literatura com seus alunos, ela esta ampliando o campo de conhecimento deles, trazendo a
literatura como um auxilio para o material didatico da escola. Sendo assim, a crianc¢a vai ter um
repertério diversificado de informacdes sobre os assuntos abordados em sala de aula. P5, por
seu turno, incluiu literatura em seus planejamentos, sendo o livro o principal foco. Nesse
sentido, as criancas irdo ampliar a criatividade, a imaginacdo, vao enriquecer suas experiéncias
de vida e, também, comecarao a ter um entendimento da escrita e leitura por meio das atividades
desenvolvidas a partir do livro de literatura que estd sendo trabalhado. Cosson (2006, p. 29)
afirma que “o segredo maior da literatura ¢ justamente o envolvimento {inico que ela nos
proporciona em um mundo feito de palavras.”

A segunda pergunta realizada para as professoras foi o que elas entendiam por
Letramento Literario. A andlise aqui feita foi que as professoras responderam a partir de
conhecimentos adquiridos ao longo de suas carreiras profissionais e experiéncias em sala de
aula, afinal, percebeu-se que a maioria desconhecia esse conceito, por mais que estivessem

utilizando em suas préticas pedagogicas. Talvez, ndo tenham tido a oportunidade de refletir
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sobre 0 tema durante suas formac0es iniciais e/ou continuadas. Analisando-se as respostas,
verifica-se que as professoras P1, P2, P3 e P4 ndo conseguiram se expressar sobre o letramento
literario, evidenciando certa divida ao responder. Percebeu-se que ficaram pensando um pouco
antes de iniciar a resposta, porém acabaram confundindo o letramento literario com o conceito
de letramento. Isso porque, provavelmente, foi o termo que mais estudaram durante suas
formacdes. Exemplificando tal analise, P1 afirmou que a crianca ja vem letrada desde o berco,
e gue, na escola, ela adquire mais conhecimento e pode compartilhar com os dela. A professora
P5 foi a mais eloguente em sua resposta, mostrando ter conhecimento de que o Letramento
Literario auxilia a crianga na aprendizagem por meio da Literatura. Contudo, por mais que a
maioria das professoras mostraram desconhecimento do termo, percebeu-se, pelas respostas da
pergunta anterior, que 0 maior nimero de professoras evidenciou préaticas pedagdgicas eficazes
e dentro das perspectivas de letramento literario.

A pergunta trés (3) foi: No seu entendimento vocé acredita estar trabalhando no enfoque
do letramento literario? De que forma? P1 respondeu: “a literatura ¢ uma das formas, mas néo
vou dizer praticas, porém acredito que ¢ fundamental para iniciar o letramento com as criangas”.
Analisou-se que a professora P1 ndo respondeu a pergunta, somente afirmou que a literatura é
importante para iniciar o letramento com a crianga. Vale ressaltar, contudo, que, pela resposta
de P1 na primeira pergunta, ela parece colocar o letramento literario em prética. Talvez, aqui,
ndo tenha respondido por desconhecer o conceito. A Professora P2 disse: “Eu acredito que
trabalho dentro do enfoque do Letramento Literario, porque a gente procura sempre estar
proporcionando para eles esse contato com a Literatura, seja ela em forma de livros, teatro ou
musicalizagdo”. A resposta da P2 ndo condiz muito com o letramento literario, porque parece,
pela sua fala, que s6 proporciona momentos com a literatura. Seréd que isso € o suficiente para
garantir a efetividade do letramento literario? Entendemos que, por meio da literatura e do livro,
as criancgas desenvolvem outras competéncias, como a relacédo entre o oral e o escrito. Todavia,
sO deixando o livro a disposi¢do da crianga, por mais que seja importante por outras questoes,
nao efetiva a pratica do letramento literario. Viana (2002, p. 23) reitera que, para “[...] facilitar
0 acesso a leitura, € também extremamente importante desenvolver atividades que impliquem
que a crianga construa as suas cogni¢des sobre a linguagem oral”.

A professora P3, por sua vez, contou que:
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Acredito que meu trabalho ndo esta com enfoque no letramento literario, porque
trabalho pouco com livros, trabalho mais falar, tipo cantar mdsicas, e tem um déficit
de livros na escola, é uma escassez, biblioteca da escola é muito pobre, sem opc¢oes.
Exemplo: se estou trabalhando os animais e quero uma histdria que tenha animais ou
algum animal ndo tem.

A professora P4 respondeu que: “Eu acho que ndo trabalho na abordagem do
Letramento Literario, porque eles entendem a literatura de uma forma ludica, mas ndo a
intencdo dela ainda”. Analisou-se que as professoras afirmaram que néo trabalham no enfoque
do letramento literario. A P3 afirma ter um desafio em seus planos, porque a escola apresenta
escassez de livros, o que realmente € um absurdo. Entende-se que trabalhar com literatura é
fundamental na Educacdo Infantil (e em outras fases também). Porém, como a escola possui
poucos livros, a professora poderia recorrer a outros recursos, para que ndo deixe seus alunos
prejudicados.® Tem-se, atualmente, outras opcdes, tais como a internet, a qual a professora P3
poderia estar utilizando para dar o suporte que a escola, por falta de livros, ndo oferece. Nesse
sentido, a P3 ndo parece trabalhar no enfoque do letramento literario. Isso fica evidente por essa
e pelas falas anteriores.

P4 afirma que néo trabalha no enfoque do letramento literario, porém acredita-se
que, pelo seu relato na resposta 1 (um), ela trabalha. Aqui, talvez, ela ndo tenha respondido por
desconhecer o termo. Porém, a partir dessa fala dela, percebe-se uma incoeréncia. Ela afirma
que as criangas entendem que a literatura € momento de brincadeira, mas que ndo entendem a
intencdo. Serd mesmo que as crian¢as nao entendem a intencado da literatura? Sdo criancas de 5
anos, logo, acredita-se que podem compreendé-la também como um momento ladico, mas tém
a capacidade de compreender as funcdes que ela exerce. E possivel, pois, trabalhar sob o
enfoque do letramento literario com criangas dessa idade (e até menores). A professora,
contudo, apesar de deixar essa incoeréncia, mostrou, a partir da primeira resposta, que trabalha
sob o enfoque no letramento literario. Novamente, talvez, aqui, ela ndo tenha deixado explicito

por desconhecer o termo. Inclui, também, na mesma fala, a importancia da ludicidade. Na

3 E importante reiterar que se entende a importancia de o poder plblico disponibilizar verbas para que sejam
comprados 0s materiais necessarios para a educagdo de qualidade de todos os alunos das escolas publicas. Contudo,
uma vez que, no caso relatado pela professora, a escola ndo possui os livros, o professor poderia encontrar outros
meios possiveis. Nao se quer, aqui, culpabilizar a professora por nédo ter seguido essa pratica. Objetiva-se apenas
mostrar que se pode encontrar alguns meios (dentro das condi¢Bes possiveis) para garantir uma educacdo de
qualidade.
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opinido de Coelho (1986, p. 50), “[...] o maravilhoso e o encantamento sempre foram e
continuam sendo elementos mais importantes na literatura destinadas as criangas”. Nesse
sentido, a Literatura e os livros sdo auxiliadores na aquisicdo da funcéo social da escrita e
leitura.

A professora P5 relata: “Acredito que trabalho sim no enfoque do Letramento
Literario. Com o livro “Casa dos sentimentos”, tive um grande avango com a turma no geral,
pois estavam com dificuldades em se expressar: algumas criancas confundiam tristeza com
raiva. Entendo que elas, através da literatura, estdo conseguindo ter uma leitura de mundo
significativa”. P5 trouxe um livro para trabalhar os sentimentos, logo, percebe-se que a
professora trabalha no enfoque do letramento literério, pois, além de trazer um livro para suas
aulas, por meio dele, pdde explorar outras opc¢des. Nao realizou so6 atividades escritas em si,
como ela relatou na resposta anterior, mas pdde dialogar, refletir e construir conhecimentos
junto aos alunos. A questéo dos sentimentos das criancas, trabalhados por meio do livro, teve o
papel de aprimorar o processo de ensino aprendizagem. A literatura, trabalhada sob o enfoque
do letramento literario, tem esse papel fundamental de transformar, de enriquecer a vida do
leitor/espectador (COSSON, 2006).

Compreendeu-se que as professoras P1, P4 e P5 evidenciam trabalhar na perspectiva
do Letramento Literario, por trabalharem com livros em seus planos e os explorarem com o
intuito de desenvolver os alunos. Analisou-se que trabalham com planejamentos significativos,
nos quais as criancas, além de adquirirem o conhecimento das letras e nimeros, também tiveram
esse contato com a literatura para ampliar seu conhecimento de mundo. P2 e P3, por outro lado,
trazem a literatura em seus planejamentos, porém sem muita opcao de atividades diversificadas
para introduzir seus alunos no mundo do Letramento Literario.

A Ultima pergunta da entrevista semiestruturada foi: vocé acredita que suas préaticas
pedagdgicas na educacédo infantil auxiliam no futuro processo de alfabetizacdo das criancas?
Como? No que diz respeito a essa pergunta, a professora P1 relatou que: “A literatura traz um
leque muito amplo de possibilidades em atividades para desenvolver e preparar a crianga para
se alfabetizar”. A professora P2, por sua vez, afirmou: “Sim, tudo que se trabalha com a crianca,
sendo ludico ou ndo isso ja vai trabalhando a crianca para uma alfabetizacdo la na frente, ndo

necessitando especificamente de folha, papel. [...] Entdo tudo que proporcionarmos com a
Saberes Pedagdgicos, Criciuma, v. 7, n°1, janeiro/junho 2023.— Curso de Pedagogia— UNESC

104



SABERES PEDAGOGICOS

Revista do Curso de Graduacto de Pedugogia - Unesc
ISSN 2526-4559

.J P
Rt ) ’
s M e
UNBSC . et eRiUNESc

literatura para eles de experiéncias novas auxilia no desenvolvimento deles”. A professora P3
disse: “Eu acredito que a educacao infantil prepara para a alfabetizacao, [...] as proprias criangas
querem livros, comecam a ter curiosidades sobre as letras, principalmente do préprio nome”.

Analisando as falas de P1, P2 e P3, percebe-se que, apesar de considerarem que a
educacdo infantil possa auxiliar no futuro processo de alfabetizagdo das criangas, néo
mostraram respostas concretas, de que elas realmente acreditam que seus planejamentos
auxiliardo no futuro processo de alfabetizacao. Suas respostas ficam mais num geral, mostrando
que as préaticas pedagogicas de educacdo infantil podem auxiliar o futuro processo de
alfabetizacdo, mas ndo mostraram como. N&o evidenciaram praticas que realizaram/realizam
em sala de aula.

A professora P4 contou que:

Aqui, no Jardim 3, a nomenclatura usada aqui na escola, eles recebem uma nogéo do
que sdo as letras do alfabeto os nimeros, [...]Jacredito por ser uma escola de ensino
tradicional, as crian¢as ja saem tendo um suporte para a alfabetizacdo, mas ndo para
0 Letramento.

P4 afirma que trabalha com letras, por sua pratica ainda ser tradicional. Por essa
fala deixa pistas de que a intencdo é alfabetizar na educacdo infantil. Acredita-se que, se 0s
planejamentos na educacdo infantil tiverem sob a perspectiva do letramento literario, a crianca
tera grandes contribuicGes, ndo somente em aprender simbolos e o cddigo da escrita, mas
também outros temas imprescindiveis para seu desenvolvimento afetivo e intelectual. H&, por
exemplo, as questbes do desenvolvimento da linguagem oral, da motivacdo para ler, de
compreender a funcdo social da leitura, além de ir compreendendo outros temas (VIANA,
2006). Porém, em outra fala, P4 mostrou que traz os livros para aprofundar outros temas do
livro didatico. Demonstra, portanto, que trabalha sob o enfoque do letramento literario de modo
a auxiliar no futuro processo de alfabetizagcdo. Afinal, a alfabetizacdo vai muito alem de saber
diferenciar as letras.

A professora P5 afirma:

Tenho certeza de que meu trabalho da um suporte e um auxilio para as criangas irem
para a primeira série. Alguns dos meus alunos hoje ja sabem escrever, inclusive, e ndo
s0 isso: eles conseguem identificar placas de transito, de hospitais, placas de proibido.
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Isso significa que, além de estarem comecando a se alfabetizar, estdo sendo letrados
também.

Os alunos da professora P5 irdo para ensino fundamental com uma base
estabelecida na alfabetizacdo com letramento e, ao mesmo tempo, tendo o entendimento e
compreenséo do seu mundo. E isso que o Letramento Literario aborda, pois ele auxilia e da esse
suporte que a crianga necessita na aprendizagem desde a educacao infantil. Pelos relatos de P5,
seus alunos, por meio do livro, tm uma riqueza em seu aprendizado pois, além de iniciarem o
aprendizado da escrita, reconhecem simbolos e se desenvolvem na area sentimental e
emocional.

Observou-se, a partir das entrevistas, que o Letramento Literario estd presente nas duas
escolas privadas, com as professoras P4 e P5 e em uma publica com a professora P1. Cada
professora incluiu a Literatura em seus planejamentos de maneiras e formas diferentes.
Entendeu-se que o termo em si, “Letramento Literario”, ¢ desconhecido por alguns profissionais
da educacéo, no entanto a Literatura esta sempre ligada as atividades desenvolvidas em sala de
aula. Percebe-se, pois, que o letramento literario precisa ser mais discutido, refletido e incluido
nas escolas, pois sdo muitos os beneficios para o desenvolvimento das criancgas e, em especifico,

como elemento de contribuicdo para o futuro processo de alfabetizagéo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Analisou-se que o letramento literario vem sendo trabalhado por algumas das
professoras da educacdo infantil. As professoras P1, P4 e P5 demonstraram trabalhar na
perspectiva do Letramento Literrio, por trabalharem com livros em seus planos e os
explorarem com o intuito de desenvolver os alunos. Dessa forma, acabam contribuindo com o
processo de alfabetizacdo das criangas, pois, ao explorarem as historias, desenvolvem a
linguagem oral, a criatividade e a motivacéao para aprender a ler, dentre outras acfes necessarias
para a alfabetizacéo.

O termo Letramento Literario é desconhecido pelas professoras P1, P2, P3 e P4,
elas confundiram com letramento. A Unica que realmente conseguiu explorar o conceito de
Letramento Literario foi a professora P5. Mesmo assim, trés delas, como dito antes, mostraram
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trabalhar nessa perspectiva. P2 e P3, ambas professoras de escolas publicas, evidenciaram, por
meio de suas falas, que ndo trabalham na perspectiva do letramento literario, apesar de
incluirem a literatura em suas aulas. As professoras P2 e P3 ndo apresentavam em seus
planejamentos um olhar mais voltado para realmente abordar o letramento literario. Essas
professoras pouco trabalharam de forma significativa com as criangas. Em seus relatos,
observou-se a falta da contagéo de historias, principalmente para as crian¢as menores. Entende-
se 0 contato com a narrativa literaria como aquele momento em que a professora faz caras e
bocas ao contar uma historia, que se veste do personagem para contar a histéria aos alunos,
criando, dessa maneira, um mundo de encantamento e de magia, espago em que elas
desenvolvem a sua autonomia e criatividade. Em seus relatos, durante a entrevista, concluiu-se
que abordam a literatura apenas, mas ndo a exploram. Concluiu-se, ademais, nesta pesquisa,
gue ambas as professoras de rede privada mostraram estar em busca da literatura como auxilio
e complemento para seus planejamentos. Infelizmente, houve diferencas entre as redes privadas
e publicas, visto que, das entrevistadas de escolas publicas, somente P1 mostra trabalhar na
perspectiva do Letramento Literario, mesmo sem compreendé-lo

Entende-se que o letramento literario traz varias contribuicbes para o
desenvolvimento da criangca no processo de alfabetizacdo, posto que passara a ser um futuro
leitor critico, criativo, reflexivo, pensante e etc. Conclui-se que trabalhar em sala de aula com
literatura e leitura é fundamental para o desenvolvimento da crianca e para o aperfeicoamento
do professor, que pode elaborar um planejamento diversificado e significativo a partir do qual
a crianca vai adquirir o gosto e o prazer em ler e tera como beneficio a aquisicdo da escrita e,
consequentemente, da leitura.

Esta pesquisa tentou mostrar o quanto as praticas de ensino de literatura sob a
perspectiva do letramento literdrio sdo importantes na rotina das criancas, na formacdo de
futuros leitores com uma visao critica do mundo, pois possibilitam formar cidaddos mais
humanos, melhorando a vida da crianca e, assim, seu futuro. Além disso, constatou-se que
alfabetizar letrando a partir do letramento literario € muito significativo, e que, sem sombra de
duvida, é um dos elementos mais importantes para a formacgao de um individuo critico.

Sendo assim, além da certeza do quanto esta pesquisa contribuiu para a formacéo

académica e profissional da pesquisadora, espera-se que também colabore para os educadores
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e para aquelas pessoas que busquem cada vez mais por uma educagdo com qualidade, utilizando
a letramento literario para auxiliar na alfabetizacdo desde cedo e, entdo assim, formar alunos

capazes de transformar sua prépria historia.
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