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RESUMO: O presente artigo aborda questdes voltadas a implementacdo da BNCC na
perspectiva dos professores do Ensino Fundamental I. Sendo assim, o objetivo geral dessa
pesquisa € “compreender como os professores do Ensino Fundamental I estdo sendo preparados
para a implantacdo da BNCC”. Essa pesquisa ¢ de cunho qualitativo, uma vez que os dados ndo
podem ser quantificados, além de ser classificada como aplicada, uma vez que os resultados
visam a melhoria do processo formativo dos professores. Como referencial tedrico, buscou-se
fundamentar a pesquisa em autores como Janz (2008), Magalhdes (2019), Albino e Silva
(2019), Ndvoa (2019), Gasperi, Martins e Emmel (2022), Mariani e Sepel (2019), entre outros.
Depois do aprofundamento tedrico, foi-se a campo para verificar por meio de entrevista
semiestruturada como esta o processo de adequacdo dos professores para a implementacéo da
BNCC. Chegou-se a conclusao de que os professores entrevistados foram bem receptivos com
a chegada deste novo documento norteador e que apesar das angustias, estdo conseguindo se
adequar as novas estruturas propostas para os planejamentos e praticas pedagdgicas. Ainda, a
escola tem buscado amparar-se com as ferramentas adequadas, porém, isso € algo que ainda
esta em andamento, visto que depende de alguns fatores externos, principalmente financeiro.

PALAVRAS CHAVE: BNCC; formacao de professores; curriculo.

ABSTRACT: This article addresses issues related to the implementation of the BNCC from
the perspective of Elementary School | teachers. Therefore, the general objective of this
research is “to understand how Elementary School I teachers are being prepared for the
implementation of the BNCC”. This research is of a qualitative nature, since the data cannot be
quantified, in addition to being classified as applied, since the results aim to improve the
training process of teachers. As a theoretical framework, we sought to base the research on
authors such as Janz (2008), Magalhaes (2019), Albino e Silva (2019), N6voa (2019), Gasperi,
Martins and Emmel (2022), Mariani and Sepel (2019), between others. After the theoretical
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deepening, we went to the field to verify, through semi-structured interviews, how is the process
of adaptation of teachers for the implementation of the BNCC. It was concluded that the
teachers interviewed were very receptive with the arrival of this new guiding document and that
despite the anguish, they are managing to adapt to the new proposed structures for pedagogical
planning and practices. Still, the school has sought to support itself with the appropriate tools,
however, this is something that is still in progress, since it depends on some external factors,
mainly financial.

KEYWORDS: BNCC; continuing education; curriculum.

1 INTRODUCAO

A Formacdo de Professores é uma tematica que vem sendo pesquisada desde que o
ensino bésico passou a estar em pauta como algo necessario para o desenvolvimento da
sociedade. Conforme as necessidades politicas, econdmicas e sociais, 0S processos de ensino-
aprendizagem foram se transformando e consequentemente a necessidade de repensar a
formacdo de professores também.

Pensando nisso, em 2021 iniciei um projeto de pesquisa intitulado Diretrizes
Curriculares para a Formacao de Professores — BNC, que obteve o financiamento do PIBIC
por 12 meses (1 ano). O objetivo geral era o de analisar a producao cientifica sobre as Diretrizes
Curriculares para a Formacao de Professores — BNC e se desdobrou em outros trés objetivos
especificos. Nesse caso, 0 objeto de pesquisa e consequente analise de dados era a nova BNC
para Formacao de Professores — a resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019.

Durante um ano de pesquisa bibliografica chegou-se a alguns resultados: As bases
curriculares (tanto discentes quanto docentes) estavam focadas na formacdo de méo-de-obra
qualificada; foram criadas com respaldos de organizagBGes internacionais; ha muita
corroboragdo de ideias nas Diretrizes Curriculares Nacionais levantadas (1997, 2001, 2002,
2006, 2015 e 2019); a formacdo por habilidades e competéncias esta relacionada as avaliacfes
de larga escala e a alta performance.

Com os resultados, percebi a necessidade da continuacdo dessa pesquisa a fim de
perceber como esta o processo de adequacao dos docentes para atender as novas demandas da
BNCC. Nesse sentido, o intuito foi levantar relatos dos profissionais do Ensino Fundamental |

por meio de uma pesquisa de campo, fazendo uma andlise critica sobre a percepcdo dos
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professores sobre as novas Bases Curriculares, Formag6es continuadas para a aplicacdo desses
e outros processos pelos quais eles estejam passando.

Sendo assim, essa pesquisa tem como objetivo geral o de “compreender como 0s
professores do Ensino Fundamental I estdo sendo preparados para a implantagdo da BNCC”.
Esse objetivo se desdobra em outros trés especificos, sendo: Identificar as novas exigéncias
para a Formagéo de Professores a partir do documento BNCC; identificar estudos que tratam
essa tematica; perceber as adequacdes dos professores para as demandas da BNCC.

Essa é uma pesquisa que se configura como qualitativa, uma vez que os dados que seréo
coletados, ndo podem ser mensurados. Ainda, é de natureza aplicada, sendo que os resultados
visam a melhoria do processo formativo dos professores. Caracteriza-se ainda, como
exploratdria, tendo em vista que serdo feitos levantamentos bibliograficos e entrevistas com
pessoas que tem familiaridade com o problema da pesquisa (GIL, 2002).

Durante o processo de construgdo do referencial tedrico e da analise de dados, buscou-
se respaldo em autores como: Janz (2008), Magalhdes (2019), Albino e Silva (2019), N6voa
(2019), Gasperi, Martins e Emmel (2022), Mariani e Sepel (2019) e outros. Além da primeira
parte da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a fim de levantar as principais categorias
que sdo imprescindiveis para o professor atualmente.

A fim de conseguir atingir os objetivos supracitados, esse artigo esta dividido em 5
secdes, sendo: Introducéo; Estudos sobre formacédo continuada e a implementacédo da BNCC;
Exigéncias para formacao de professores: pautas da BNCC; sobre os achados da pesquisa no

meio das entrevistas.

2 ESTUDOS SOBRE FORMACAO CONTINUADA E A IMPLEMENTACAO DA
BNCC

Inicialmente é valido fazer um levantamento teorico acerca da Formacdo Continuada,
uma vez que juntamente com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sdo pautas
principais dessa pesquisa.

A Formacéo continuada ou Formagdo permanente (nomenclatura nova), nada mais é
que o processo de reflexdo tedrico-pratica do professor mediante a situacGes do contexto
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escolar. Alguns autores vao trazer que essa tematica precisa ocorrer dentro da escola, onde 0s
préprios docentes buscam seu aperfeicoamento mediante a reflexdes teoricas e partilhas de
saberes com outros profissionais. Outros, no entanto, vao trazer que tal Formacao deve vir de
fora com palestras, cursos ou outros. De antemdo, levanta-se uma duvida: Qual tipo de
Formacdo Continuada é mais eficiente e/ou mais adequada? Para fazer esse e outros
levantamentos, buscou-se autores como: Janz (2008), Magalh&es (2019), Albino e Silva (2019),
Novoa (2019), Gasperi, Martins e Emmel (2022), Mariani e Sepel (2019) e outros.

QUADRO 1: Obras analisadas

Titulo Tipo de Autores
producao
Formagdo Continuada do professor: uma experiéncia no espago escolar Artigo Janz (2008)
Formagdo continuada de professores: uma analise epistemoldgica das | Artigo Magalhaes
concepces postas no Plano Nacional da Educacéo (PNE 2014-2024) e na (2019)

Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2015)

BNCC e BNC da formacdo de professores: repensando a formagdo por | Artigo | Albino e Silva

competéncias (2019)

Os professores e a sua formagdo num tempo de metamorfose da escola Artigo Novoa (2019)

A relacéo entre a BNCC e formacéo de professores Artigo | Gasperi,
Martins e

Emmel (2022)

Fonte: Autores, 2022.

Buscou-se levantar pesquisadores cujos estudos vieram ap0s ou pautadas nas
perspectivas da nova Base Curricular da Educacdo Bésica (a BNCC). Além disso, o
levantamento desses autores esta em fungdo das novas demandas sociais, assim como afirma
Janz (2008, p. 3, grifo nosso)

A maioria dos trabalhos aponta a escola e o professor como elementos imprescindiveis
a orientar a insercdo das novas geracdes na sociedade mundializada. Em outras
palavras, a educacdo, o professor e a escola constituem referéncia permanente para o
desenvolvimento de uma nag¢do. Em funcéo dessa amplitude, acompanhar as novas
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conjunturas sociais impostas pelas rapidas transformagdes da sociedade advindas do
avanco tecnolégico, da expansao dos meios de comunicagdo, das alteragdes no mundo
do trabalho e da transnacionalizacdo econdmica exige do professor outras condi¢Ges
e requisitos para a efetivacdo do seu trabalho com qualidade, a0 mesmo tempo em que
desafia a escola em relacdo ao cumprimento de sua funcéo social, enquanto espaco de
ensino e de democratizagdo do conhecimento produzido pela humanidade.

Sendo assim, o que fica em evidéncia é a necessidade de sempre estar repensando a
Formacdo de Professores, afinal a sociedade ndo é estatica, esta sempre se modificando, cabe
ao docente acolher esse processo e buscar seu aperfeicoamento para garantir o melhor processo
de ensino-aprendizagem.

Assim como Janz, Névoa (2019) traz uma reflexdo acerca da mesma tematica dizendo

que

Ja ndo se trata de melhorias ou de aperfeicoamentos ou mesmo de inovagdes, mas de
uma verdadeira metamorfose da escola. Fazer esta afirmagéo é, também, reconhecer
as mudangas que, inevitavelmente, atingem os professores e a sua formagco. [...]. E
neste sentido que me interessa refletir sobre a metamorfose da escola, um processo
histérico que, obviamente, provoca mudangas profundas na profissdo docente e na
formacéo de professores. (NOVOA, 2019, p. 2-3, grifo nosso).

Assim como a sociedade esta sempre se transformando, a escola também faz parte desse
processo. Aos professores fica o desafio de se reinventar nas préticas pedagogicas, fazer
reflexdes profundas sobre as necessidades dos alunos e suas proprias necessidades, estar sempre
compondo suas fundamentac@es tedricas, o que configura essa Metamorfose, conforme N6voa
propde.

Ainda, Magalhaes (2019, p. 187) corrobora as ideias de Janz quando diz

Essa concepgdo de formagdo continuada necessita, portanto, favorecer processos
constantes dinamicos e dialéticos que ampliem a compreensao e a complexidade do
processo educacional e suas demandas de aperfeicoamento. Faz parte do processo a
apropriacdo de conhecimentos relativos aos contetidos e as formas de organizacéo do
trabalho voltadas & préxis.

E evidente que os autores estdo trazendo pontos relevantes sobre as novas demandas
econdmicas e sociais, diante disso, faz-se necessario repensar tanto a formacao inicial quanto a

continuada dos professores. Por isso, € preciso entender como esta esse processo de Formacéo
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Continuada, afinal ja foi visto o qudo importante é a reflexdo tedrico-pratica para construir uma
identidade profissional, ao passo que transfigura os processos de ensinos-aprendizagens
qualitativamente.

Como visto, a nova Base Curricular tanto para formacéo inicial ou continuada de
professores quanto para alunos, esta pautada em formacGes por competéncias e habilidades o
que significa que ha ensinamentos basicos ou “minimos” para atender as demandas do mercado
e viver bem em sociedade. “[...] a educagdo ¢ a base para outras conquistas [...] a assungao de
que a educacdo precisa, pragmaticamente, ser util para algo que vird.” (MACEDO,2018, p. 28).
A educacdo basica tem como principal funcdo a formacéo integral do sujeito para a sociedade,
tornando-o um ser critico, capaz de realizar grandes conquistas e/ou transformacdes sociais.

Reafirmando essa perspectiva, Albino e Silva (2019, p. 140) vao dizer que “A formagdo
por competéncias visa a preparacdo do homem para atender as condi¢Ges contemporaneas de
produgdo de bens e servigos em suas novas formas de organizacdo do trabalho.” Sendo assim,
fica explicito que as necessidades ditas como educacionais e essenciais, visa preparar mao-de-
obra qualificada, uma vez que nosso modelo econdmico exige isso, mas também um ser capaz
de lidar com outras demandas da sociedade, como as relacBes interpessoais, pessoais,
financeiras, emocionais, dentre outros.

Apesar de a BNCC parecer ser uma novidade no que diz respeito a politicas publicas
educacionais, ela j& vem sendo formulada desde 2015, tendo como principio norteador
referéncias internacionais. Outros documentos que regiam e/ou regem a educacao brasileira
tinham a mesma justificativa que a BNCC: uma formacdo emancipatéria para ter autonomia na
forma de pensar e agir, transformando a sociedade em que se esta inserido. Mas, se a BNCC
tem como preceito as experiéncias internacionais, revela que ela ndo esta situada nas situagdes
econbmicas e sociais dos brasileiros, uma vez que alguns lugares ndo conseguem ofertar o
basico: estrutura fisica e tecnologica e formagdes continuadas “apropriadas” (levando em conta
0 contexto de cada instituigdo a flexibilidade de um docente para com o outro).

Uma das coisas que mais dificultam a implementac&o de politicas publicas educacionais
como essa, € a inconsisténcia, afinal, ao trocar os responsaveis por tal politica, trocam as formas
de pensar, trazendo outros preceitos e normativas educacionais, o que vai deixando os planos
anteriores inacabados. “A propria recorréncia de estudos que apontam dificuldades de
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implementacdo, quando as politicas formuladas ndo entregam o que prometem, indica a faléncia
do modelo.” (MACEDO, 2018, p. 30).

Levando em conta o contexto brasileiro, em que a maior parte do professorado se
subdivide em varias instituicdes, com cargas horarias extensas em prol de encontrar maior
equilibrio econdmico e como esta ocorrendo a Formagdo Continuada? Afinal, nem sempre os
campos de atuacOes correspondem as necessidades, exigindo mais estratégia dos professores
para driblar essa barreira a fim de conseguir dar conta de todas as demandas.

Em um levantamento de Janz (2008) sobre o perfil dos professores na escola que

trabalha, descobriu que:

Um total de 65% dos professores precisa trabalhar em mais de uma escola,
impossibilitando a presenca da maioria em reunides de estudos e de conselhos de
classe. Assim, os dados [...] indicam a dificuldade do professor de acompanhar o seu
trabalho em mais de uma escola. Impossivel participar das discussfes e decisGes do
Projeto Politico Pedagdgico de duas ou trés escolas.” (JANZ, 2008, p. 10).

Sabendo dessa realidade e considerando que a maior parte dos professores consegue
participar desses momentos de reflexdo tedrico-pratica, Janz vai trazer uma critica sobre a

Formacao nem sempre a partir da realidade escolar.

O desenvolvimento profissional dos professores deve, portanto, priorizar 0s aspectos
técnicos e pedagogicos da profissdo, concomitantemente com as dimensdes pessoais
e culturais do professor, pois o processo de formagdo ndo deve ser entendido como
um actimulo de cursos, palestras, seminéarios e congressos. A participacdo do
professor nestes eventos é de suma importancia para o crescimento profissional,
porém, por vezes, ndo considera as necessidades cotidianas do docente na escola.
(JANZ, 2008, p. 7).

NoOvoa também faz esse levantamento uma vez que o considera imprescindivel essa
pratica partir da realidade da instituicdo, fazendo com que ndo seja considerada Formacéo

Continuada, somente os cursos que vem de fora.

H& muitos discursos que referem a impossibilidade de haver préaticas consistentes e
inovadoras de formacdo continuada nas escolas: os professores tém muitas
dificuldades; as escolas ndo tém condicdes; é preciso trazer novas teorias e novos
modelos que ndo existem nas escolas; etc. Compreendem-se estes discursos,
sobretudo por parte daqueles que ndo se conformam com a situagdo atual das escolas
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e pretendem abrir novos caminhos. Existe o receio de que enraizar a formacdo
continuada nas escolas contribua para fechar os professores em praticas rotineiras e
mediocres, ndo lhes permitindo o acesso a novas ideias, métodos e culturas. E evidente
que, em certos paises, muitos professores em funcfes necessitam de uma formacéo
complementar, seja nas areas disciplinares em que lecionam, seja em dominios
pedagdgicos. Mas esta formacao ndo deve ser confundida com a formacéo continuada
que deve ter lugar na escola com a participacdo das comunidades profissionais
docentes. (NOVOA, 2019, p. 7).

Diante de tais levantamentos, surge a necessidade de fazer uma analise em uma escola
publica da cidade de Criciima, buscando analisar criticamente o processo de Formacéo
Continuada que tem ocorrido a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2018).

3 EXIGENCIAS PARA FORMACAO DE PROFESSORES: PAUTAS DA BNCC

E visto que a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) esta pautada numa
perspectiva que vem funcionando bem em outros paises e foi adaptada para o Brasil a fim de
diminuir as desigualdades educacionais e contribuir para uma sociedade mais equitativa, sendo
assim, algumas categorias relevantes para andlise sdo: Habilidades e competéncias; 10
competéncias da educacdo integral; educacdo integral. Entdo, se faz necessario um estudo mais
aprofundado dessas tematicas, visando entender o conceito e a intencionalidade por tras de cada
tema supracitado. Nesse sentido, essa secdo € dedicada a essas compreensdes.

Inicialmente ¢ importante entender que “A BNCC ¢ um documento plural,
contemporaneo, e estabelece com clareza o conjunto de aprendizagens essenciais e
indispensaveis a que todos os estudantes, criangas, jovens e adultos tem direito.” (BRASIL,
2017, p. 5). Em outras palavras, € um documento normativo de escala nacional que visa 0
desenvolvimento integral dos estudantes da educacdo basica brasileira, independente da rede
de ensino. O documento se estrutura por habilidades e competéncias o que nos leva a questionar

0 que é competéncia para a BNCC (2018)?

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2018, p. 8).
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Nesse sentido, sdo criadas as 10 competéncias basicas brasileira, que devem ser
“atingidas” até o final do percurso formativo basico. Ao se deparar com as 10 competéncias
gerais da educacdo basica brasileira, algumas palavras chamam a atencdo, levando a uma

reflexdo mais aprofundada.

QUADRO 2: Competéncias gerais da educacao bésica

Competéncias (nimero) Palavras e/ou frases destacadas
2 “[...] a investigacdo, a reflexdo, a analise critica [...]. (BRASIL, 2018, p. 9).
4 “[...] para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e

sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.” (BRASIL, 2018, p. 9).

5 “[...] produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.” (BRASIL, 2018, p. 9, grifo nosso).
6 “[...] entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas

alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu préprio projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.” (BRASIL,
2018, p. 9, grifo nosso).

10 “[...], resiliéncia e determinagao, tomando decisdes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.”

Fonte: Dados organizados pelos autores a partir da Base Nacional Comum Curricular de 2017 (versdo impressa).

Na competéncia de nimero 2, as palavras destacadas fazem pensar em uma educacao
gue promova a formacdo de seres pesquisadores, criticos, reflexivos e, sobretudo, capazes de
mudar a realidade. O que compartilha da mesma perspectiva da competéncia de nimero 5. A
competéncia de nimero 4 e 10 foram selecionadas por trazerem a inteligéncia emocional nas
entrelinhas, demonstrando que s6 o conhecimento cientifico e convivio social ndo sdo
suficientes para construir o sujeito integral que tanto defendem neste documento. A
competéncia de numero 6 foi levantada a fim de pensar que apesar de as propostas serem
imprescindiveis, tudo leva ao mercado de trabalho, méo de obra qualificada, afinal € a principal
exigéncia do nosso modelo econdmico, o capitalismo. Apesar disso, é relevante lembrar que
as 10 competéncias gerais da educacao basica na BNCC, estdo interrelacionadas para promover
0 ser integral em todo seu percurso escolar (BNCC, 2018).

Ainda, se faz necessario a compreensdo do que esse documento normativo considera

como “Educagdo Integral”.
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Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a
educagdo integral. Reconhece, assim, que a Educagao Basica deve visar a formacéo e
ao desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade € a
ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa,
ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover
uma educacao voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno,
nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espaco de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de
ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades. (BRASIL,
2018, p. 14, grifo nosso).

Fica nitido que o discurso expresso tem uma visdo humanizada e realista, buscando

considerar a realidade dos alunos, mas sem tirar os seus direitos basicos de aprendizagens.

4 SOBRE OS ACHADOS DA PESQUISA NO MEIO DAS ENTREVISTAS

Diante do que ja foi exposto, foi 0 momento de ir a campo coletar dados. Sendo assim,
para essa pesquisa, buscou-se utilizar um roteiro de entrevista semiestruturado com quatro
professoras de uma escola da rede estadual de Criciuma/SC. A pesquisa foi realizada pela autora
principal (Fernanda de Jesus), presencialmente durante a tarde do dia 07 de outubro de 2022.
Para manter a confidencialidade, as professoras serdo chamadas por nomes ficticios, sendo:
Maria, Leticia, Carmen e LUcia.

Sabe-se da necessidade de compreender o processo de adequacfes desses professores
para a aplicacdo do novo curriculo Base (BNCC), sendo assim, as perguntas foram elaboradas

nesse sentido. Assim como o quadro abaixo demonstra:

QUADRO 3: Roteiro da entrevista

Ordem de Roteiro de perguntas
realizacéo

1 Nome;

2 Formacédo e modelo (EAD ou presencial);

3 Vocé é formada ha quanto tempo?

4 Tempo de servigo como professora;

5 Carga horéria;

6 Atua h& quanto tempo no Ensino Fundamental 1?
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7 Quando a BNCC chegou, quais foram suas primeiras expectativas acerca do documento?
8 Quais foram as principais movimentacdes que vocé percebeu na escola em relagdo a
BNCC?
9 Houveram formag@es continuadas? Se sim, promovidas por parte de quem? Qual foi a
recepcdo do corpo docente? Quais foram os temas e a carga horaria? Presencial ou EAD?
10 Como voceé vé atualmente a BNCC?
11 Houveram alteragdes no PPP da instituicdo pensando na adequagdo a BNCC? E no
planejamento das docentes?
12 A instituicdo esta amparada para essas novas demandas? No caso, houveram mudangas
na infraestrutura (tempo/espacos/equipamentos fisicos e tecnoldgicos)?

Fonte: Autores, 2022.

Inicialmente, para a interpretacdo dos dados, o roteiro descrito acima, sera divido em
trés blocos, sendo: 1 O perfil das professoras entrevistadas; 2 Os percursos de formacéo; 3 As
adequacdes objetivas da escola. Sendo assim, o Bloco 1, busca abranger as questdes de 1 a 6, 0

Bloco 2, da 7 a 10 e o Bloco 3, abrange as questdes 11 e 12.
O perfil das professoras entrevistadas

Antes de tudo, é preciso estabelecer uma aproximacdo (ou ndo) entre as entrevistadas,
entendendo principalmente a trajetoria de cada uma. Tal percurso, diz muito sobre a identidade
profissional que elas estdo criando, sendo assim, abaixo contém o Quadro 4 com as respostas

das perguntas 1, 2, 3,4, 5 e 6.

QUADRO 4: sistematizando as respostas — questdes 1 a 6.

Professora Formacéao e modelo Tempo Carga Tempo de Tempo de
de horaria Servicgo atuacdo no
formacao como prof? EF1
Maria Magistério (presencial) 21 anos 40h/a 20 anos 13 anos
Pedagogia (EAD)
Leticia Magistério (presencial) 11 anos 50h/a 11 anos 1ano
Pedagogia (EAD) (6h/a na
Pds em alfabetizacdo e El e 4h/a
letramento (EAD) no EF)
Carmen Pedagogia (presencial) 2 anos 40h/a 1ano 1ano
Ldcia Pedagogia (presencial) 11 anos 20h/a 12 anos 11 anos

Fonte: Dados da pesquisa, 2022.
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De antemado, vé-se que todas as professoras tém formacdo em Pedagogia, porém, Maria
e Leticia também possuem Magistério (presencial), o que favorece a formacdo EAD em
Pedagogia, visto que com a primeira formacdo presencial da para ter uma boa base de
conhecimentos teoricos e praticos além de disciplina para realizar outras formacgdes em modelos

a distancia.

Dentre os aspectos problematicos relacionados & formacdo, podemos destacar a
desarticulacéo da teoria e pratica, como uma forma de cindir o trabalho docente e os
contelidos da area do conhecimento; o aligeiramento dos cursos, que passam a ser
realizados como treinamentos preferencialmente a distancia [...]. (MAGALHAES,
2019).

Diante do modelo politico, citado anteriormente, tem ocorrido o processo de
aligeiramento nas formaces, possibilitando uma menor aquisicdo de conteudos, fazendo ser
procurado por pessoas que buscam um certificado ao inves de uma formacéo. O que de alguma
forma vai contribuir para a desvalorizacdo desses cursos. Talvez ndo seja o caso das professoras
entrevistadas, uma vez que podem ter optado pelo EAD por ja terem um conhecimento
adquirido durante o magistério, além da disciplina para se dedicar ao curso a distancia.

Ainda, Maria e Carmen, levaram cerca de 1 ano para comecar a atuar na area, enquanto
Leticia e Lacia comegaram no ultimo ano da graduacdo. Tal dado representa uma “facilidade”
para a insercdo dos novos licenciados em atuar, ja que ha bastante demanda. Mas, é preciso
pensar nessa insercao nas institui¢cdes, uma vez que é preciso dos professores mais experientes
para receber os que acabaram de sair das graduacées (NOVOA, 2019).

No que diz respeito a carga horaria, somente Llcia tem menos horas semanais de
atuacdo, favorecendo sua participacdo em Formacgdes Continuadas, reunides pedagogicas ou
outras demandas escolares. Essa foi uma opc¢éo da propria professora, uma vez que relatou estar
cansada de ter carga horaria extensa, sendo que agora busca um descanso fisico e mental.

O tempo de atuacéo no Ensino Fundamental 1 (EF 1), varia de 1 a 13 anos. Sendo que
Maria optou inicialmente por trabalhar com a El e logo, comecgou a intercalar entre as duas
areas de atuacdo, demandando o deslocamento a institui¢des distintas que nem sempre sdo
proximas. A Carmen esta formada ha pouco tempo, sendo assim, tem poucos meses de

experiéncia com tal campo de atuacdo. A mesma relatou que estd sendo muito melhor do
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imaginava, uma vez que surgem muitas angustias acerca da primeira pratica como regente. Ja
a Lucia lida com o EF 1 desde que se formou, mostrando muita familiaridade com essa &rea,

ndo conseguindo se enxergar em outra.

BLOCO 2: Os percursos de formacao

Como jéa identificado, essa parte da analise de dados busca compreender e relacionar as
questdes 7, 8, 9 e 10, sendo que essas, dizem respeito as primeiras expectativas das professoras,
movimentacOes da escola e formag6es continuadas. Partindo da questdo de nimero 7, obteve-

se as seguintes repostas:

Maria: A principio a gente fica meio apreensiva, afinal € tudo novo.

Leticia: Achei bem legal porque é um documento norteador. Foi uma novidade, mas
ndo me impactou. No geral, eu achei bem bom para todos os professores, porque deu
um norte (Separacao por etapas, conteidos...)

Lucia: Acho importante porque é um documento que norteia a nossa pratica, entao
veio mais para organizar. Quando vem, ndo é que nos deixe apreensiva, mas a gente
sabe que algumas coisas vao mudar. Ai vem aquela sensacdo de ter que fazer muitas
coisas tudo de novo ou muitas coisas ja eram feitas (aproveitar), ter um olhar diferente
sobre aquilo. (Dados coletados pelos autores, 2022)

Na maioria das falas, da para perceber uma grande receptividade das professoras durante
as entrevistas. Foi possivel notar que todas concordam que a BNCC norteia bastante o
desenvolvimento dos planejamentos, bem como das praticas pedagogicas. E esse
posicionamento, se manteve desde a chegada desse Curriculo Base na instituicdo
(provavelmente em 2018) quanto agora (conforme respostas da questdo n° 11), a diferenca € o
aprofundamento teorico que tiveram acerca deste documento, pois agora elas possuem mais
experiéncia em manusea-lo e compreendé-lo.

Quando foram questionadas (individualmente) acerca das primeiras movimentacoes da
instituicdo acerca da BNCC destacaram de modo un&nime a formacéo continuada, o que revela
a necessidade de um aprofundamento tedrico acerca do novo curriculo base. N&o é possivel
fazer nenhuma modificacdo estrutural ou pratica se ndo entender de fato o que esse documento

pretende.
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Essa concepgdo de formagdo continuada necessita, portanto, favorecer processos
constantes dinamicos e dialéticos que ampliem a compreensao e a complexidade do
processo educacional e suas demandas de aperfeicoamento. Faz parte do processo a
apropriacdo de conhecimentos relativos aos contetidos e as formas de organizacdo do
trabalho voltadas a préaxis. (MAGALHAES, 2019, p. 187).

A Formacédo Continuada que as profissionais entrevistadas tiveram foi promovida pela
Gered, agora chamada de CRE, ou seja, foram formacdes que vieram de fora do contexto
escolar em prol de aprofundar o conhecimento sobre a nova Base Curricular. A partir dessas
formaces que elas tiveram, foi possivel ter alteracGes significativas nos planejamentos e nas
praticas pedagdgicas. Apesar da receptividade das professoras, uma acabou trazendo um

posicionamento importante:

Carmen: Eu acho interessante, pois norteia bastante o0 nosso trabalho. Mas, as vezes,
me sinto um pouco presa. EX: Eu tenho que encaixar aquela ideia de aula em alguma
habilidade. Ndo posso pensar em uma especifica que ndo tenha uma habilidade
especifica sobre aquilo. Me sinto um pouco presa nesse sentido. Mas norteia bastante.
(Dado coletado pelos autores, 2022)

Tal fala nos faz refletir acerca da autonomia do professor para com a BNCC, afinal, sera
que os professores devem usar as competéncias e habilidades como referéncias para criar as
suas ou devem segui-las a risca? Essa preocupacao apareceu apenas com a professora Carmen,
0 que faz com que consideremos o histérico da insercdo dela na sala de aula: é a primeira vez
lecionando, visto que s6 se formou ha dois anos. A iniciagdo como docente ndo é tdo facil, uma
vez que a consolidacdo dos seus conhecimentos vdo se dar por meio da pratica, 0 que traz

aflicbes como essa sobre 0 novo Curriculo Base.

Para todo profissional a formacdo inicial, exclusivamente, mostra-se insuficiente para
o desempenho do seu trabalho com qualidade, frente as novas exigéncias da sociedade
contemporanea, tornando-se necessaria a atualizagdo continua para o atendimento as
demandas do exercicio profissional. (JANZ, 2008, p. 4).

Ainda, Novoa (2019, p. 4) vai trazer que “ndo é possivel aprender a profissdo docente
sem a presencga, o0 apoio e a colaboragdo dos professores.” Nesse sentido, vé-se a importancia
de os proprios professores da instituicdo estarem partilhando seus conhecimentos, pois essa

seria uma das formas de sanar algumas duvidas.
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As adequacdes objetivas da escola

Assim como é importante analisar como esta o processo de Formacdo Continuada para
lidar com a nova Base Curricular, também é relevante perceber se a escola tem se adaptado
fisicamente (ferramentas para apoio pedag0Ogico) para essas novas demandas. Ainda, é
imprescindivel considerar que esse fator ndo depende sé da instituicdo, afinal, é preciso toda
uma movimentacdo externa com a parte financeira para gque tal modificacdo ocorra.

Diante disso, vé-se uma convergéncia bem significativa quando a questdo foi voltada as

modifica¢bes do PPP (Questdo 11), conforme é possivel ver nas falas delas:

Maria: “Nio sei”. “Houveram algumas mudangas sim, nas formagdes que a gente faz.
Mas os principais ajustes foram voltados a “orientagdo dos alunos™”. (Mudangas nas
partes que dizem respeito a comportamentos, adequacfes, punicdes...). [...]. Os
planejamentos ja estdo adequados. “A gente faz tudo dentro da BNCC”. Quinzenal,
semanal... Antes o planejamento era feito e entregue a instituicdo, agora é postado no
sistema.

Leticia: Sim. Houve uma alteracdo, incluindo algumas regras da escola, normas... e
mudou o jeito de ver/fazer o planejamento, pois agora sera todo embasado na BNCC.
Carmen: Houve uma adequag&o do PPP no recesso de julho, mas ndo foi pautado na
BNCC, foi mais geral.

Lucia: O planejamento mudou grande parte. Ja comeca pelo quadro, que agora tem o
objeto de conhecimento, habilidade, competéncia. Todo ano o PPP é mudado, entdo,
esse novo jeito de fazer o planejamento ja entrou l4... (Dados coletados pelos autores,
2022)

A colocacdo das docentes entrevistadas mostra como estdo atentas as principais
modificacdes ocorridas neste documento, algo que ndo é tdo comum de se ver, visto que ha
muitas criticas que permeiam o PPP e uma delas ¢ ser um “documento de gaveta”. Tal expresséo
é encontrada nas instituicbes de ensino e reforcadas por ser considerado mais uma parte
burocrética que a escola tem de realizar.

As docentes Maria, Leticia, Carmen e Lucia apontaram as principais mudancas do PPP,
sendo a maior parte registrada visando a adequacao dos discentes (principais direitos, deveres,
consequéncias e outros). Ainda, foi enfatizado por algumas delas a mudanca significativa dos
planejamentos que também foi apresentado no PPP da institui¢do. Algo enfatizado foi a chegada

dos tablets e da lousa digital, visto que sdo ferramentas da era digital de extrema importancia
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para qualificar as praticas pedagdgicas e consequentemente o0 processo de ensino-
aprendizagem.

Com relacdo a modificacdo na estrutura fisica (Questdo 12) também houve uma
corroboracéo de ideias, mesmo que as entrevistadas ndo tenham tido contato durante a coleta
de dados.

Maria: Sala de informatica ndo tem. Foi tirado ha uns 3 anos. Tivemos formag&o para
a lousa digital, pois recebemos esse material na escola.

Leticia: Esse ano nds recebemos os tablets. Eles adoram a sala de informatica ainda
ndo tem. Mas tem a lousa digital. Em geral estd mudando...

Carmen: Aqui na escola ndo tém computadores, mas tem tablets. Tem internet que
funciona bem direitinho.

Lucia: Teve adequacéo, sim. Eles tem uma sala de informatica que esta sucateada
(mas varia de escola para escola), por isso, ndo temos sala de informatica. Mas temos
a lousa digital e tem 15 tablets (trabalhar com jogos) (Dados coletados pelos autores,
2022)

Apesar de a instituicdo ainda carecer de recursos tecnoldgicos e outras ferramentas para
o fortalecimento das praticas pedagdgicas, vé-se que esse processo ja esta em andamento.
Ainda, os materiais que a escola possui agrega bastante na criacdo de metodologias para

ensinamento dos conteddos.

Em 2018, apenas em recursos do tesouro nacional, consta do orgamento o valor de
100 milhdes de reais para a implementacdo da Base. Ela cria um mercado homogéneo
para livros didaticos, ambientes instrucionais informatizados, cursos para capacitacéo
de professores, operado por empresas nacionais, mas também por conglomerados
internacionais. (MACEDO,2018, p. 31)

Assim como Macedo trouxe, esta havendo um investimento financeiro significativo para
gue a Base seja implementada, isso ocorre, principalmente por acreditarem que ela é o que
faltava para a melhoria da educagdo brasileira. Porém, “[...] entendemos que a padronizagdo
nem sempre remete a uma igualdade de direitos, sendo esse um dos principais objetivos pelos
quais foi desenvolvida a Base. (GASPERI; MARTINS; EMMEL, 2022, p. 261).

Sendo assim, percebe-se que as profissionais entrevistadas possuem muita sagacidade,

séo profissionais que visam sempre a qualificacdo no processo de ensino dos alunos e estdo
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acolhendo a Base Nacional Comum Curricular entendendo-a como necessaria e significativa

para o ensino no Brasil.

5 CONCLUSAO

O presente trabalho abordou questdes voltadas ao entendimento da Base Nacional
Comum Curricular na perspectiva das professoras de Ensino Fundamental | e uma instituicao
estadual da cidade de Criciima. Levando em conta os autores que embasaram essa pesquisa,
foram levantadas muitas criticas acerca da nova Base Curricular, apresentando principalmente
0s objetivos implicitos da mesma: sistematizacdo do ensino; melhoria nas avaliaces de larga
escola; qualificacdo da méo-de-obra para 0 mercado. Esses e outros pontos sdo mascarados pelo
discurso de considerar o aluno como sujeito integral, forméa-lo para executar a cidadania com
posicionamento critico. Apesar disso, houve um choque entre a fundamentacdo e os dados
coletados na pesquisa de campo, isso porque sao perspectivas bem distintas.

Na pesquisa de campo, pode-se perceber que algumas professoras estdo de fato
acolhendo a BNCC, considerando-a como imprescindivel para o processo de ensino-
aprendizagem, o que facilita a implementagéo da mesma. Ainda, a maioria das profissionais
entrevistadas ndo apresenta dificuldade em usar a BNCC nos seus planejamentos e praticas
pedagogicas, visto que tiveram uma formacdo sobre a mesma ou sobre o Curriculo Base de SC
(que é a embasado na BNCC).

O processo de amparo pedagdgico, no quesito ferramentas, ainda esta em andamento,
tendo em vista que ndo depende s6 da escola. Apesar disso, segundo relatos das professoras
esta sendo “bom” para a implementacao, principalmente da cultura digital. O intuito foi analisar
0 processo de implementacdo, considerando principalmente as formag6es continuadas, por se
tratar de uma escola publica da rede estadual, a instituicdo por si s6 ndo as realiza, dependendo
da iniciativa do CRE, o que ocorre sdo reunides isoladas sobre outras demandas. Nesse sentido,
fica a necessidade da reflexdo de considerar outros modelos de Formacfes, ndo sé as
promovidas por profissionais de fora.

E preciso ter em vista que provavelmente esse trabalho precisara ter uma continuidade,
Visto que as perspectivas podem mudar significativamente dependendo da rede de ensino, da
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escola e dos profissionais. No entanto, o que fica evidente € o qudo significativo e esclarecedor
foi realizar esse trabalho, pois sanou parte das dividas levantadas inicialmente. Afinal, a
pesquisa se alimenta continuamente de novas perguntas que vao se constituindo no percurso

investigativo.
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